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Годишњак Педагошког факултета у Врању, књига XI, 2/2020.

СТВАРАОЦИ УНИВЕРЗАЛНИХ ЗНАЧЕЊА

Сажетак: Када се боље размисли о смислу духовног прегнућа човека 
пада му на ум значај креативног чина који као својеврсна загонетка тражи од-
говоре. Не мисли се на асоцијацију или поруку коју шаљу измаштани и емоција-
ма досегнути светови, већ на оно највеличанственије што се може приписати 
човековом духу. Те, и надаље недосегнуте тајне а, по Његошу „чоек је чоеку 
тајна највећа“, буди мисао и код оних који покушавају да уђу у њихов свет зна-
кова, симбола, језичке струје која тресе сваког ко, макар и мало, има смисла да 
се осмели и проговори. Реч је о троје знаменитих професора, научника, писаца, 
тумача митских слојева свести, религије и истинског простора као позорнице 
људског опстајања.

Кључне речи: ствараоци, духовне вредности, уметност, имагинарни 
светови.

Огледало духовног пријатељства
Када се отвори збирка песама под називом Врутоци проф. др Мита 

Спасевског потеку речи као магија која сигнализира тајне које Свевишњи 
емитује. За песника реч је света, она је огњиште, темељ, светлост која је 
непресушна, а њоме је свевидеће око очарано, понесено лепотом. Као да је 
склопљен загонетни уговор са космосом, силама видљивим и невидљивим, 
универзалним светом који човеку пружа бројна уточишта. За Мита Спасев-
ског духовно уточиште је стварање, изградња мостова преко којих прола-
зе гласне и безгласне мисли о патњама, болима, лепотама виђеним само за 
трен, у једном даху, страдањима, жељама... Лирских кругова нема, само се 
назире имагинарна путања којом се ходи ка откровењима многима непо-
знатог простора речи. Та вечита трагања човека за митским дубинама, за 
архаичностима, за досезање до праслике бивствовања, снаже песнички нерв 
садржан у стиховима:

„Во зборот тивок и речит, 
куќа на светлините им градам, 
огниште за бездомните птици, 

Стана СМИЉКОВИЋ
Педагошки факултет у Врању 
Универзитет у Нишу

ДК: 371.3::821.163.3.09 
371.3::82.09 

- оригинални научни рад -
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и мелем за љубавни лузни, 
во зборот кроток ‘ртам.“

	Имагинарни светови стапају се са реалним, а те контрасти подгре-
вају сазнања о несавршености света и бића у њему. Иако песник тежи да 
речју и сновима „поправи“ свеживотно, ипак само његова душа зна колико 
болови и патње могу да разједају кратке радости и крхке снове о неостваре-
ности, иако истиче: „сè за светлините е отклучено во мојот крвоток.“

	Животна снага створена божјом или људском моћи бори се, али и 
осипа. Борба прераста у драму, драмом се откључава душа, а она својим 
префињеним емоцијама ниже рађања, радости, жилаво се бори да опста-
не. Ти дуги монолози преплетени венцима одабраних, и из дубина ископа-
них речи, у ноћној тишини, уз одсјаје звезда, воде човека у вечно трајање. 
Тежња је песника да дух траје, да отвара срца оних која су закључана, због 
других или себе, да стреми универзалним световима. Тај виши чин живота 
уткан у песме о природном опстанку и веза са природом као ненадмашном и 
недокучивом феномену, води песника у висине и он узвикује, да ли од бола, 
или од сазнања, да је у свету који само реч и душа могу да досегну:

„Загрми небесо, 
и двојцата ќе си ја отклучаме душата за исповед, 
ќе си речиме по грст скришни збора, 
и тебе ти треба блиска рода 
оти и ти имаш скришни болки!“

	Апострофирање природи и небеским појавама и телима као свет-
лосним сигналима на посебан начин управља песниковим мислима. Он је 
сав бестелесан, недокучив, не жели да зна за време, жели ширину оста-
вљајући аманет:

„Кога веќе не ќе сум со вас, 
побарајте ме во небеската кука.“

	Монолози у дугачким стиховним редовима пуним симболима, зна-
ковима и опозицијама прожимају поезију. Боје је тугом или тихом сетом јер 
кроз њих говори човек који многе животе, осим свог, држи и о њима мисли, 
за њих страда. То његово страдање, сазнаје се из стихова, дуготрајно је и ду-
боко. Он живи за све што је живо, постојано, неизмерљиво. Не дозвољава да 
нестане оно што су „космички меридијани“ створили, јер „наутро сонцето 
доаѓа одморено од далечни патувања.“ Сунце као симбол светлости, топли-
не, свеживотности поништава тишину која зачас може да опхрва песникову 
душу, јер мисли као стреле лете из песниковог срца, и враћају му се као 
бумеранг. Он их је свестан, не негира их, напротив, богати новим и квали-
тетнијим виђењима себе у свету.
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	Исповедни тон обојен бурним емоцијама, као лирска прича, као ка-
кав вруток или изненадна понорница излази из песниковог срца. Само фор-
мално: из његовог крвотока у који се точила „дива вода“, „небеска височи-
на“, неиспијена „небеска вина“, све то отвара или затвара странице личног 
земљописа са сазнањем да све наше душе путују меридијанима уз небеске 
сузе „низ светлината што магично блеска.“

Разговори о језику у књижевном делу

	Танана природа Виолете Димове изнедрила је креације из 
којих избија њена дубока жеља, воља и потреба да саопшти доживље-
но на начин примерен савременом реципијенту, али и читаоцу који 
хоће да дотакне магију речи и откључа тајне исписане речима књижев-
ника. Моћ сазнавања вредности књижевног дела и светова којима је писац 
посвећен равна је моћи стварања. Ту моћ поседује проф. др Виолета Димо-
ва, а исказивала ју је и у писаној, и у усменој форми. Тумачити животе јуна-
ка који носе богато културно, генетско и митско наслеђе, права је чаролија. 
Ту чаролију посебним стилом, језиком, бираним метафорама и симболима 
може тумачити само човек који је склопио „загонетни уговор“ са писцем и 
његовим делом. Као саучесник у говорном и визуелном, В. Димова модер-
ном техником тумачи слојеве, структуру дела и карактеристика носилаца 
радње. Без осећаја дубине чулног, митског, не може се читати текст који у 
савременом образовању и животу представља непогрешив медијум – стал-
но истиче професорка В. Димова. Као водиља у њено тумачење књижевних 
појава служи Бескрајна прича Михаила Ендеа. Зашто бескрајна? Одговор је 
тежак, или не постоји јер је индивидуална комуникација битан елемент за 
улазак у светове знакова и значења дела. У књизи – студији Литературното 
дело и реципиентот В. Димова полази од претпоставке коју кроз теоријски 
и методички приступ доказује. А то је: „Книгата Бескрајна приказна на Ми-
хаилЕнде, со својата ненаметлива дидактика укажува на потребата за фан-
тазирање, мечтаење, но и нуркање длабоко до себе за да се видиме однатре. 
Таа е прекрасна метафора за животот кој постои додека постои и зборот.“

	Постављен је проблем дијалога са књижевним делом с обзиром на 
то да је само књижевно дело, како истиче Умберто Еко, отворено дело и 
пружа могућности различитог приступа и тумачења. Држећи се те постав-
ке В. Димова успоставља везу између читања текста, учења као комуника-
ције преко текстовног медијума, дијалога са ликовима, уочавања драмских 
и епских ситуација у одабраним делима којима показује чинове остварења 
на школским часовима тумачења ове врсте уметности. Полазећи од естет-
ске рецепције, лингвистике и поетике, естетске комуникације, структуре, 
функције знакова и односа између књижевности и културе, В. Димова ус-
поставља досад у науци методици (мисли се на избор дела светске и јуж-
нословенске књижевности) нови увид у тумачење предвиђено програмима 
средњих школа. Добро упућена у методологију и методичке системе, као и 
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теорију рецепције и других начела тумачења, В. Димова са доста смелости и 
сигурности улази, не само у методичко тумачење, већ и књижевно-језичко, 
стављајући у први план естетско. За њено разумевање књижевног текста 
естетика је незаобилазни феномен, те разрађује њене главне елементе на 
изабраним примерима. Не ограничава се само на прозу и поезију, ту је и 
драма као сложени и за сцену везан књижевни род. Послужимо се анализом 
неколико примера: Наставна интерпретација ликова у роману Белото Ци-
ганче Видоја Подгорца, Наставна интерпретација ликова у роману Странац 
Албера Камија и Феноменолошки приступ приповеци Љубов Блажа Ко-
неског. 

	У роману Белото Циганче В. Подгорца, В. Димова кроз методичко 
обликовање лика истиче функционалну везу уметничког лика са другим 
структурним елементима књижевног дела. Притом упућује на истраживања 
значајних теоретичара и методичара ширег европског контекста. Полази од 
тезе да су ликови најдинамичнији чиниоци лепе књижевности, с обзиром на 
то да се тумачењу лика прилази са више аспеката, као што су: етички, естет-
ски, социолошки, психолошки итд. Ове специфичности доста детаљно и са 
више сугестија ауторка примењује на већ наведеном роману. Битно је добро 
формулисати истраживачке задатке како би се на прави начин успостави-
ла комуникација са делом. Значајно је да реципијенти добром мотивисано-
шћу, каже В. Димова, тумаче лик који се базира на следећа три плана: план 
праћења развоја лика у епизодним улогама, план тумачења лика кроз пејзаж 
и план дијалошке форме. Овакав методички приступ за који се В. Димова 
залаже произилази из њене богате праксе и суптилног односа према књи-
жевном тексту и њеним реципијентима,

	Бавећи се интерпретацијама романа и књижевних остварења раз-
личите тематике, В. Димова се са успехом хвата у коштац тумачећи ро-
ман Странац Албера Камија, са доста детаља, образложења, сугестија, 
мишљења критичара и теоретичара при тумачењу лика Мерсоа. Тражи од-
говоре на егзистенцијалистичка питања о смислу човековог битисања. С об-
зиром на то да је роман структуиран кроз монолог, В. Димова истиче: „Фа-
булата на романот е така водена, што се стекнува печаток дека овај роман на 
Ками представува парабола, што во суштина и е“ (185).

	Полазна тачка у интерпретацији је приповедна техника проведена 
кроз трочлану композицију. Прва: Мерсо живи једним прозаичним животом 
који се завршава убиством; друго, суђење и осуда и треће, живот у затвору и 
бунтовничка исповест пред свештеником. Овако конципиран час указује на 
сву сложеност наставног процеса који ће омогућити ученицима да продру у 
суштину лика који ће и надаље изазивати размишљања о смислу и бесмислу 
постојања.

	Трећа наставна концепција коју издвајамо као апликацију је фено-
менолошки приступ приповеци Љубов Б. Конеског. Наводимо разлоге избо-
ра овог методичког система: „Основната максима на секој феноменолошки 
приступ гласи: враќање кон самите предмета, кон предметите такви какви 
што се навистина во нашата свест. Што значи тоа? Тоа значи дека лите-



11

ратурното дело исклучиво го анализираме како предмет во структурата на 
нашата свест и притоа ги отфрламе сите релевантности што се однесуват на 
писателот, на средината, на нацијата каде што настало литературното дело“ 
(244). Иза ових констатиција стоји добро проучена суштина феноменолош-
ког метода и сасвим детаљно, не само школски, образложен пут до дела на 
овакав начин. Поред вишеслојности значења књижевног дела, у методичкој 
анализи приповетке  и снага коришћена су два слоја: предметни и слој ше-
матизираних аспеката. У овом приступу који В. Димова предлаже уложена 
је духовна енергија, спремност да се досегне пишчева мисао и протумаче 
ликови са више тачака гледишта. Са страница ове научне студије то се јасно 
уочава, као и снага љубави проистекла из пера Блажа Конеског на крају при-
поветке усмерена на одсутни женски ли: „Колку отворена и смела младост 
имаше во неа! Незаборавна младост. Да почувствува човек силна потреба 
да је овековечи, не за себе али за животот, зашто кој доживеал едно такво 
среќавање со неа, нема да ја заборави, само ќе жели дека одминала. И стари-
ов сака да доживее едно такво среќавање, макар со нејзината слика. Таквата 
младост – чувствува Крсте – треба да се опева, можеби во неа е изворот на 
секоја најубава песна“ (250).

	Као што смо на почетку истакли, сусрет са књижевним делом није 
само читање. Отвореност ка разумевању и тумачењу, ка емоционалном до-
живљају указује на продуховљеност и спремност на лично стварање. Оно 
што и Андрић, међу другима, у својим делима истиче о значају и функцији 
мостова, живот није само у вечности, већ у храбрости, етици и принци-
пијелности у животом заснованим циљевима. Творац овог научног дела В. 
Димова имала је способност да конкретно узвиси до многозначног.

Песник у неиспричивој бајци кроз хаику поезију

	Појава Христа Петреског везује се за мултидимензионално 
стваралаштво. Сâм он је појава у бајковитој структури, певач у пе-
сми, наратор у причи и роману, хумориста у вицу, филозоф и сликар у 
хаику песми. Набројали смо ове уметничке форме које негује аутор како 
бисмо потенцирали и визуелни ефекат, не само лингвистички јер без тог 
елемента ови уметнички стубови не би могли опстати. Писали смо о бајко-
витим текстовима који својом природношћу и једноставношћу израза, зна-
ковима, сликама представљају, или другачије откривају културолошку тра-
дицију, човека са свим његовим потребама и борбама за живот. Ипак када 
се одшкрине та бајковита кутија, како смо писали, између редова, или речи, 
појављује се глас аутора који жели да назначи да и у епској причи постоји 
лирски тон. Недореченост, нешто што води читаоца непознаници, даљини, 
неком свету за који се не зна тачно да ли постоји, а ако постоји, да ли се 
зна где је. Та размишљања кроз акције јунака и других споредних ликова у 
бајкама и причама намеће тајну уколико се ми, читаоци и тумачи не удуби-
мо у текст, који и није само то: више је од изреченог и недореченог.
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	Поменута је хаику поезија која је доста рано заинтригирала песника 
и приповедача Петреског. Епска ширина и лирска распричаност, наизглед 
нису довољне да испуне креације засноване на тражењу. Наведена мисао 
Х. Петреског у књизи-студији Зашто хаику? потврдиће нашу претпостав-
ку: „Поради кусата форма, хаику-песната е еден вид семче што поетот го 
праћа кон читателот. Семето про’ртува во свеста на читателот/слушателот 
како еден вид мало естетско ‘откровение’. Како во ретко некој књижевен 
и уметнички облик поетот природно смета на ‘суочеството’ на читателот“ 
(32). Сазнајемо, читајући студију и о томе како настаје, и кад настаје хаику, 
а како је треба читати. То је, истиче аутор, вид контемплације и илумина-
ције, те је на тај начин хаику поезија уметност која захтева будну перцеп-
цију, то је врста уметности у којој је оно што је суптилно, неухватљиво, 
нестално. Као што је давно записао Никола Томазео, за хаику важи: „Нема 
ничег сувишног, а свака реч тежи ка циљу“, стваралаштво Х. Петреског то 
потврђује. Стиховима који су богати сликама, а шкрти у речима, открива се 
дух ствараоца, његов доживљај света и природе. То је и начин живота. Уко-
лико смо успели да схватамо духовна прегнућа Х. Петреског у доживљају, 
писању и тумачењу хаикуа, окрећемо се бајци која у својој опсежности, као 
невидљиву нит за свако око, носи елементе ове поезије. Пођимо од самих 
наслова бајки: Малечката видра, Стариот сокол, Најубавата пастрмка, 
Најдобриот рис, Љубопитлива јагула, Најпривлечната школка, Златниот 
славуј, Најголемата желка. Синтагме говора о односу човека који посма-
тра, доживљава, мисли, упућује, и природе која дарује лепоте различитих 
појавности. Као да се наговештава да ће се из садржаја зачас произнети, 
открити нека истина о животним манифестацијама, не бајком, већ хаикуом. 
Она је ту као апотеоза природне лепоте, а прераста у бајку. Из набројаних 
наслова бајки проистиче контраст, не случајно: дубина-висина; река-небо; 
земља-вода; вода-лет; остаје корњача као симбол трајања. Уколико би се ови 
наслови и асоцијативне везе искористили као техника за стварање кратке ха-
ику песме, заистински ће се остварити идеја да је човек једино са природом 
у савезу, да он као разумно биће тумачи њихов немушти језик.

	Привидном једноставношћу у песмама хаикуа, као и у бајци, при-
казан је најстварнији живот и његове дубине, његово трајање. Иако се на-
шем песнику пружа могућност да искаже највише што може оскудношћу 
израза у хаикуу, елиминисањем епизода, описа, дијалога, као што рекосмо 
у бајци, доћи ће се до хаикуа, до самих наслова који могу бити нови почеци 
стварања. Оваква врста синкретизма у овој и другим уметностима у свој 
својој комплексности, кроз родове, врсте, визуелне и друге уметности, пут 
је ка откривању тајни које сигнализирају животну хармоничност, уколико је 
досегну. Размишљања о трансформацијама у књижевној уметности потвр-
дићемо текстом који је настао пре овог, а гласи: Како одшкринути бајковиту 
кутију Х. Петреског.	

	Велики светски писац Виљем Шекспир је изрекао истину: „Свет је 
позорница на којој свако игра своју улогу“! И бајке као посебан вид књи-
жевно-уметничког текста које негује и пише писац и песник Х. Петрески, 
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инспирисане свакодневицом, и наизглед, чудноватим згодама и незгодама 
које се дешавају у ближој или даљој околини, теку као величанствена не-
беска река у улози дуге. Иако почеци бајки не обећавају ништа невероватно, 
неочекивано, мајсторско перо писца, врло брзо, без посебне припреме ре-
ципијента на читање, домишљање и мотивисање за разговор, уводе у свет 
свима познат, а само на мало другачији начин, виђен, који је и чудан, и није; 
смешан и није; препознат мишљу писца. На тај начин радња бајки и прича 
тече лагано, без посебне драматике која се не уочава при првом читању, 
а има је. Та драматика открива све оно што је чини вероватном, или је на 
граници да постане вероватно. Јер предмети говоре, природа дише, писац је 
ту као медијатор који уме да све постави на своје или право место. Он тако 
мисли и у моментима када предосети да ће читалац изгубити веру у оно што 
пише. Тада додатним питањима, сугестијама, нонсенсом, хумором подгреја-
ва машту и бодри мисао.

	Не само реч, већ и број има своју функционалну моћ. Нису то броје-
ви које срећемо у класичним бајковитим формама, већ они који омогућавају 
да радња тече и носи јунаке у просторе који су видљиви, насликани реалним 
бојама, уграђени у свакодневни простор (Две момчиња и две гуски), дијалог 
који јунаци воде, и на крају опаска писца кроз питање: Да ли све што је 
написано и испричано може бити вероватно? Психолошка димензија која 
је уплетена у бајку и њено стварање, додатно јој омогућава живот, кроз до-
мишљање и ново стварање. Има изгледа да тај такав крај у бајкама и сâмом 
писцу сугерише нови однос према тексту јер крај једне бајке одређене тема-
тике упућује на нову.

	Човекова мисао о срећи и несрећи као двема супротним категорија-
ма живота заузима место у бајкама Х. Петреског. Као и у народним умотво-
ринама, бајкама и легендама, тако и у овим ауторским остварењима сукоб 
између среће и несреће, имагинарни дијалог и сукоб између њих, алудира 
на свакодневне сударе који могу да опхрвају одрасле, али и децу. Не само 
индиректно, већ и директно, али на срећу, ту је извор као симбол лепоте, 
бистрине, свежине која препорађа мисли кроз разговоре са животињама, 
његовим становницима. Персонифицирани светови зачас одвуку читаоца, и 
ведро расположење оличено кроз слику у води – огледалу, учини дечје лице 
срећним и замишљеним. Ређањем детаља о уобичајеним ситним стварима 
писац указује да су баш те животне, наизглед ситнице, уређене по хармо-
нији која на први поглед не даје много смисла и наде. Такав је случај у 
краћим бајкама о животињама које подсећају на приче и легенде чије смо 
наслове већ навели. Наслови са суперлативима у којима су приписане осо-
бине животиња упућују у загонетне животе и поступке јунака. Они су хит-
ри, господаре воденим и копненим пространствима, почев од мале видре 
до највеће корњаче. Од најбољег риса до златног славуја и старог сокола. 
Хоризонтална и вертикална космичка димензија влада свим могућим прос-
торима. Антропоморфна бића воде своје животе и муче своје муке. Радују 
се и тугују, али се боре и тако опстају. Писац у њихове животе уграђује без-
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гранични оптимизам и мисао да све што живи, креће се и има своје путеве, 
загонетке, страхове и невоље.

	Као контраст могуће видљивом животињском свету, стоји невидљи-
ва девојка. Шта је то невидљиво? На почетку писац ствара простор за заго-
нетку која се одмотава у петнаест целина. За разлику од садржине и драма-
тике поменутих бајки које својом сажетошћу казују више од реченог, бајка 
Невидљива девојка подсећа на народну: по тематици, географском простору 
који може бити свуда, па и у мислима. Алузија на нестанак људског рода по 
појединим забитима истовремено је и животна иронија. Али, усред туге и 
невоље постоји нека светлост која симболизује наду да све може бити дру-
гачије, уколико се пронађе смисао и лепота духа. Вероватно из тих разлога 
писац ствара причу о невидљивој девојци која се јавља и нестаје у поноћ. 
Контрасти: поноћ – светлост изазивају неименованог становника шуме на 
откровење моћи која се надвила над празним селом. Радња се усложњава: 
у бајку писац уводи нове јунаке, своје синове, младу енергију која би тре-
бало да разреши проблем. Невидљива девојка чини чудеса: час је има, ту 
је, а неухватљиви су њени кораци, њена појава. Њен одраз на извору мучи 
јунаке да је се доимају, али она нестаје. Светлост свеће коју сваке ноћи пали 
и носи, упућује људе у лепоту којој треба тежити. Лако је насилницима да 
је угасе, као и што је учињено. Тама је злокобна за село као и мистериозни 
нестанак девојке. Њена духовна појава везана за извор као симбол лепоте, 
свежине, увек новог тока и гргоља воде, и имагинарни дијалози са природом 
и сусретом са зверињем, опомиње и упућује човека на прави пут који се от-
вара само добронамерним. Из доста детаља и преокрета, прича у причи, ле-
генди и пословица, мудрих изрека проистеклих из традиције, митолошких 
представа, писац открива психологију, или боље речено, парапсихологију 
проткану народним фолклором, јунака-актера радње указујући на могуће и 
немогуће животне токове и сву комплексност битисања.

	Иако бајка има срећан крај, истина о борби за достојанствени живот 
мора се остварити кроз акције, упозорава писац. Сцене које код читалаца 
изазивају страх, фигуративно откривају тамне вилајете његовог опстајања, 
упечатљиве су и пружају могућности читаоцима да их на свој начин раз-
умеју и протумаче. Као на филмској траци теку ситуације које су излаз и 
безизлаз за актере радње. У њима се страда и обнавља, наставља. Стечена 
истина из традицијске културе бије из симболичких сцена борбе и победе. 
Помоћници у развоју радње и намера да се на крају награди добро, добро 
је које сам писац носи у себи и са собом. Лирска нит прожме најсуровије 
животне догађаје како би нарушена хармонија добила своје животно оп-
редељење. Срећа и несрећа, као и у другим бајкама, воде човекову мисао, 
упућују га у постојање у садејству са природом и светом који га окружује. 
Највише са језиком јер изговорене речи у право време могу значити награду. 
Невидљива девојка, у моменту када је њена загонетна појава разоткриве-
на, благом речи, срећном мисли из мистериозног прелази у реални свет. На 
овакав начин окончан крај бајке указује на виртуозност писца да праву реч 
употреби кроз поенту која је изазов за нову.
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	У једној од мисли о животу речи Умберто Еко је изјавио: „Књига ће 
остати носилац записа за читање“, зато питања које писац поставља чита-
оцима имају нит провокативности, али, и поред тога, песничке мудрости и 
знатижеље. Из њих избија бујни песнички потенцијал који писац поклања 
читаоцу јер мисао писца полази од језичких и културних кодова који су у 
непрекидном развоју и превирању. Дух писца на тај начин емитује ствара-
лачко које се састоји у повезивању опажених, упамћених или измаштаних 
животних ситуација, виђених предмета и појава, путева који воде у непо-
знато, а опет подстрекачко за нову мисао, идеју, жељу, оваплоћење сна. Оно 
што се у свести песника родило и догодило, повезало, спојило, сударило 
са идејом, ушло је у реч. А ко ће доказати њену постојаност? Или снагу, 
сложеност опстајања? Одговор је: духовност која ће читаоца увести у свет 
безграничне фантазије како би се отргао од боли и немоћи. Тај набој духа 
који се препознао у хаику, надограђује, рекло би се и наткриљује овај чу-
десни свет у коме се многи сегменти не могу сложити. Слажу их, запажају 
и оснажују, чине видљивим бајке и приче Х. Петреског. Осећа се да разот-
кривању занимљивости креације и љубави према лепоти није крај, јер се 
стање песниковог духа непрекидно узнемирава новим животним ситницама 
из којих ће се одгонетнути свакодневица и проговорити језиком и сликом 
бајке, баш као што и Гете у својим размишљањима каже: „Поезија указује 
на тајне природе, и труди се да их реши сликом.“

	Спој сликовног, текстовног, недореченог или измаштаног, једном 
речју сатканог од доживљаја тренутка, сензибилитета, који у себи носе кос-
мичку универзалност, од бајковитог до хаикуа – својом вишеслојношћу и 
симболиком, чине живот другачијим него што јесте:

„Бисерна роса. 
На секој трн од розата 
по една капка“ (30).

Закључак

	Ствараоци о којима је било речи у претходним редовима својом 
појавом и говором успоставили су, може се рећи, универзални континуитет 
садржан у уметности, преплитању култура, религија, језика, обичаја. У све 
то упутили су их заједнички знакови, сродности у дубљем схватању света и 
светости човековог бића, ублажавајући болове због присутних неусаглаше-
ности ставова о животу. Видљиви и невидљиви елементи у њиховим има-
гинарним световима служе и онима који су препуштени равнодушности и 
недовољној употреби знакова културе времена које их носи. Можда је то 
слика културе у којој су рођени, али све то не вређа изнедрено из душе, 
исказано језиком било које нације, вере и географског простора. Најбољи 
пример о томе показује мисао Исидоре Секулић: „Сваки се човек рађа са 
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тајанственом моћи говора.“ Такав је случај са уметницима, са лицем профе-
сора чије дело нема граница. Шири се простором и зрачи као алем. Треба то 
досегнути.
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Стана Смилькович

СОЗДАТЕЛИ УНИВЕРСАЛЬНЫХ СМЫСЛОВ

Резюме: Когда кто-то лучше задумывается о смысле духовного стре-
мления человека, на ум приходит важность творческого акта, который, как 
своего рода загадка, ищет ответы. Это не означает ассоциацию или послание, 
посланное воображаемыми и эмоционально затронутыми мирами, но самое 
великолепное, что можноприписатьчеловеческому духу. Эти, по-прежнему не-
достижимые секреты, и, по словам Негоша, «человек - величайшая тайна че-
ловека», пробуждают мысль тех, кто пытается проникнуть в их мир знаков, 
символов, языкового потока, который потрясает каждого, кто хоть немного 
имеет смысл осмелиться и говорить. Речь идёт о трёх известных профессо-
рах, учёных, писателях, истолкователях мифических пластов сознания, рели-
гии и истинного космоса как стадии выживания человека.

Ключевые слова: создатели, духовные ценности, искусство, вообра-
жаемые миры.
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Годишњак Педагошког факултета у Врању, књига XI, 2/2020.

СЛИКА ЈАВНОГ И ПРИВАТНОГ ЖИВОТА У ПРИПОВЕЦИ СТЕ-
ВАНА СРЕМЦА БОЖИЋНА ПЕЧЕНИЦА

Сажетак: У раду ће бити анализирани културни модели живота у при-
повеци Стевана Сремца „Божићна печеница” (1893). Полазећи од слике јавног 
живота у Београду с краја 19. века, тежиште се преноси на слику приватног 
живота, која обухвата културу празника, понашање књижевних јунака, њихов 
изглед, божићну трпезу и слично. Топос празника поспешује развој радње, јер у 
окриљу породичног дома Јована Максића о Божићу положајник Павле Постиљо-
новић долази у ситуацију у којој не може да избегне његову намеру потписивања 
менице. Уплив социјалних елемената детронизује очекивану празничну идилу у 
тексту и указује на бескрупулозност појединих представника друштва у 19. веку, 
односно указује на место које појединац заузима у друштву, немоћан да се од 
његових циљева и интереса одбрани. Тако се јавни и приватни живот, односно 
колективни и индивидуални план, показују не као негација оног другог, већ као две 
сфере културног живота у непрекидној интеракцији. Рад ће бити утемељен на 
интерпретативном, културолошком и структуралистичком приступу.

Кључне речи: јавни и приватни живот, Стеван Сремац, топос праз-
ника, социјални мотиви.

Увод
У богатом књижевном опусу једног од најзначајнијих регионалних 

писаца српског реализма Стевана Сремца (1855–1906) могуће је издвојити 
три тематска круга: дела из војвођанске средине (Поп Ћира и поп Спира, Аца 
Грозница), дела из београдске средине (Вукадин, Божићна печеница, Кир-Ге-
рас, Бури и Енглези, Капетан Марјан, Чесна старина!..., Идеал) и дела из 
нишке средине (Ивкова слава, Зона Замфирова, Величанствена шетња ма-
дам Помпадуре, Калча у позоришту, Јексик-аџија, Ибиш-ага). Све ове тек-
стове историчар српске књижевности Јован Деретић (2007: 850) подводи под 
реалистичко-хумористичку прозу Стевана Сремца, док другу скупину Срем-
чевих дела чини поетско-историјска проза, обједињена у књизи Из књига 
староставних.

Милица АЛЕКСИЋ
Педагошки факултет у Врању 
Универзитет у Нишу

УДК: 821.163.41.09-32 Сремац С. 
- оригинални научни рад -

* milica.aleksic.06@gmail.com



18

Сремчева дела одликују се хумором, који се каткада приближава и 
сатиричном смеху. Његова дела са политичком тенденцијом историчар књи-
жевности и књижевни критичар Павле Поповић (1999: 452) оцењује као 
знатно слабија од оних која су чисто хумористичка: „Његов прави домен је 
шала, проста, невина шала, без жаоке, и ако су га његови погледи на полити-
ку и друштво гонили иначе на сатиру. Сремац се забавља, то је његов прави 
посао”. И Јован Деретић (2007: 849) види га као „народског човека” кога 
привлачи „прости свет”, „свет из кога је и сам поникао”. Тај „прости свет” 
у Сремчевој прози чине чиновници, поштари, калфе, супружници, ликови 
равни и писцу и читаоцу. „Ако није супериоран ни у односу на друге људе, 
нити у односу на своје окружење, јунак је један од нас; реагујемо на њего-
ву обичну људскост и захтевамо од песника исте каноне вероватноће које 
проналазимо у властитом искуству. Тако добијамо јунака нискомиметичког 
модуса, јунака већине комедија и реалистичке књижевности” (Фрај, 2007: 
44). Таква концепција ликова, као и реалистички амбијент у коме они егзис-
тирају, чине Сремчеву, али и реалистичку прозу 19. века уопште, посебним 
изазовом за реконструисање културне прошлости оног доба, односно за ре-
конструисање слике приватног и јавног живота у Србији у 19. веку.

Од јавног ка приватном животу

 Стеван Сремац је социјално-сатиричну приповетку Божићна пече-
ница објавио 1893. године у Гласнику за забаву и науку, часопису који је 
излазио свега три месеца. Језгро ове приповетке јесте анегдота о томе како 
је поштански чиновник Јован Максић навео свог колегу Павла Постиљо-
новића да постане његов жирант, позвавши га да буде гост његовог дома о 
Божићу. Ово је Сремчева приповетка из београдске средине и у њој се могу 
препознати класични топоси града и градских јунака. Мањи део приповетке 
обрађује јавни живот 19. века (топоси градске улице, пијаце, кафане, црк-
ве), али је главни њен део усмерен на приватни живот, који се одвија у дому 
Јована Максића о Божићу 1891. године. Динамичним мотивом сусрета јуна-
ка у цркви, на јутарњем богослужењу, и потоњим одласком Јовановој кући 
прелази се са слике јавног на слику приватног живота. У топосима улице и 
пијаце могуће је препознати менталитет српског народа приликом ужурба-
не празничне куповине, па се може говорити и о колективном лику градског 
становништва, значајном за приказивање хронотопа празника.

Хронотоп празника заузима централно место и у приказивању при-
ватног живота у Сремчевој приповеци Божићна печеница, сачињеног од 
бројних целина, „попут кућа, одеће, културе празника или правила пона-
шања” (Макуљевић, 2006: 20).  Као гост у дому, јунак Павле Постиљоновић 
понаша се као странац у туђем граду. „За дошљаке град је страни ментални 
простор, на исти начин на који је породични дом страни простор за госте. 
[...] У менталној географији појединца постоји симболично изједначавање 
породичног дома и града у коме се родио, односно у коме живи” (Тимотије-
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вић, 2006: 178). Несналажење госта у Божићној печеници пребојено је хумо-
ром и иронијом и може бити схваћено и као нека врста поражености дошља-
ка, што представља опште место у српском реализму, касније и у модерни. 
Преласком из сфере јавног у сферу приватног живота, односно ступањем у 
кућу свог колеге као положајник и гост о Божићу, јунак Павле Постиљоно-
вић доживљава непријатност и пораз јер бива натеран да му потпише мени-
цу. На тај начин јавни и приватни живот постају дистинктивни пар у коме 
превагу односи други појам у смислу функције покретања радње и простора 
у тексту, али се оба појма надопуњују и стоје у интеракцији сличној оној 
коју можемо уочити и у односима друштво–појединац и колективно–инди-
видуално. 

Топоси јунака и породичних односа

 Дужа експозиција приповетке Божићна печеница има функцију 
мотивације лика Јована Максића, четрдесетшестогодишњег поштанског 
чиновника и типичног градског јунака. Свезнајући приповедач се ретрос-
пекцијом враћа на развојни пут овог јунака од рођења, преко школовања и 
почетака каријере до времена приче, те због оваквог наративног поступка 
можемо рећи да је Јован Максић развојни лик ретроспективног типа (вид. 
Величковић, 1994: 140). Природа овог сналажљивог и превртљивог јунака 
мотивисана је породичним односима и социјалним окружењем у најранијем 
детињству. Наиме, он је рођен две године по смрти свога оца, па је припове-
дач ироничан у вези са његовим биолошким пореклом, говорећи да је „[...] 
мали Јоца дошао на свет онако – како да се изразим – онако као неко писмо 
с анонимним потписом или без потписа, као нека врста памфлета, али неш-
то повише задоцњено” (Сремац, 1977: 505). Недостатак оца Јованова мајка 
покушавала је да надомести претераном пажњом, играчкама и поклонима, 
а испоставиће се да ће њени велики снови о томе како ће једног дана њен 
син јединац постати „медиционар” остати неостварени можда управо због 
погрешног васпитања.  

Размажен од стране мајке, он ће се слабо показати у школи, те је због 
обарања на испитима три разреда учио чак шест година, а потом ће службу 
„препишчика” (писара) добити тек пошто му се „сва фамилија дигла на ноге 
док му је израдила то место” (Сремац, 1977: 504). Приповедач напомиње и 
да је Јован Максић више пута мењао политичку партију, у чију је корист 
више пута и лажно сведочио и улагивао се, водећи се властитим интереси-
ма; да је у послу преписивача био вредан и одан надређенима, „као свако 
умиљато јагње, сисао је две овце” (Сремац, 1977: 506), све док се није до-
знало да је поткрадао канцеларијски материјал, због чега је и добио отказ. И 
након тога умео је да се снађе, те је добио службу у пошти, али би се у радно 
време искрадао и одлазио у кафану, где се картао и пио са неким Швабом. 
Умео је да вара на картама, али тако вешто, кроз шалу и ведро задиркивање, 
да овом странцу није остављао простора чак ни да се наљути.
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Васпитаван у детињству и младости да се све може постићи и кривим 
путем, без много сопственог напора и труда, Јован Максић постао је човек 
одисејски сналажљив и умешан да превари сваког, па је отуда и добио нади-
мак „Ватра” или „Ватрица”. Ова његова особина доћи ће до изражаја у глав-
ном догађају приповетке, где ће Јован вешто, под маском гостопримства, кроз 
дуг, весео разговор и краткотрајно изазивање сажаљења, од госта искамчити 
потпис за меницу. При овоме ће важну улогу имати и Јованова жена Каја, која 
све време кокетира са гостом не би ли му ослабила вољу и брже га навела на 
мужевљев предлог, па она у овом тексту има улогу активног помагача. 

Слика породичних односа Јована Максића и Каје може се сагледати 
на основу дигресија домаћина за празничним ручком, које имају ретроспек-
тивну функцију, али и на основу њиховог понашања током припрема за бо-
жићну трпезу и понашања док им је гост у кући. Јован Максић прича госту 
како су се он и Каја упознали и венчали из љубави иако нису имали ништа. 
Међутим, она је убрзо, окрививши га да је лола, одбегла тобоже код неке своје 
тетке, а заправо код љубавника, извесног „Лепог Мике”. Након комичног му-
жевљевог огласа у новинама, Каја се вратила кући и отада су увек, како је он 
тврдио, живели у слози. Јован Максић хвали женину честитост и марљивост: 
„Добра кућаница, то ти, прико више вреди него ова пуна соба дуката. Жена 
ти је, што кажу, стуб куће; бадава што човек колима доноси у кућу кад то рђа-
ва домаћица може с један напрстак да разнесе. А моја Каја уме да шпорује, 
мајстор је у томе! [...]” (Сремац, 1977: 537) Премда Јован Максић настоји да 
буде убедљив у својој причи, читалац не може а да не посумња у његову иде-
ализацију патријархалних односа у породици, с обзиром на кокетерију његове 
жене и епизоду о припремама божићне трпезе, претходно исприповедане од 
стране свезнајућег приповедача, у којој се Каја без много поштовања опходи 
према мужу: „’Сад ћу те ошурити!’ подвикне му тек госпоја Каја, па дохвати 
лонац с врућом водом, а Јова беж’ из кујне” (Сремац, 1977: 520).

Искорак из патријархалног видљив је и у Кајином помодарству, које 
приповедач имплицитно исмева у портрету ове јунакиње: „А нарочито су је 
дражесном чинила и лепо јој стајала она три младежа, и то два на десном 
образу и један на левој страни, или обратно, сад ћу вас слагати, јер баш не 
знам како беху распоређени, пошто се то мењало приликом сваке тоалете, 
па вам то прецизно не би могао казати ни сам господин Павле, који је зачудо 
волео женске с младежима” (Сремац, 1977: 525). Каја има дуге шишке и 
око главе белу шамију опточену белим бисерима. Помодарство долази од 
споља, као рефлекс јавног живота, и супротставља се кућном, једноставном 
и природном, те је као такво вешто исмејано од стране приповедача. Као 
кокетна жена, Каја има функцију активног помагача приликом остварења 
основне намере Јована Максића: завођења госта како он услед толике љуба-
зности и гостопримства не би могао да одбије потписивање менице. 

Премда све време лакрдијашки забавља свог госта и домаћицу, Јован 
Максић дубоко у себи носи некакву тугу, а када ову своју црту буде испољио, 
наративни ток ће добити изненадни преокрет и из хумористичког прећи у ме-
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ланхоличан тон1. Усред дугог и веселог разговора, Јован Максић је наједном 
заћутао и сетио се свега непрежаљеног у животу. У виртуелном наративу дато 
је његово размишљање о томе шта је све могао другачије да уради: да заврши 
школе и постане чувени списатељ или неко други важан; а што му се учинило 
још важније – имао би искрене пријатеље. У овом доживљеном говору осећа се 
жал јунака за минулим временом и кајање за ствари које је погрешно учинио. 
И тек што за тренутак овај алазон2 превари чак и читаоца, он наглас изговара 
како нема више искрених пријатеља, не би ли изазвао сажаљење код свог госта 
и тиме га, као потврду пријатељства, наговорио да му потпише меницу, за шта 
је идеални амбијент била управо празнична атмосфера у породичном дому.

Топос празника и празничне трпезе

Божић је у српској традицији један од најзначајнијих празника, пос-
већен култу мртвих, а за њега се везује много обичаја и веровања. Положај-
ник или гост који први долази у породични дом, према народном веровању, 
могао би бити само божанство или дух неког претка, па су стога гостоприм-
ство и богата трпеза обавезан део божићног празника. Веселин Чајкановић 
издваја три привилегије које има гост у дому: госту се изува обућа и перу 
ноге, доноси му се јело и на располагање ставља домаћица или било која 
друга жена из куће (вид. Чајкановић, 1994а: 276–281).

У приповеци Стевана Сремца Божићна печеница топос празника 
заузима централно место. Сâм наслов ове приповетке у себи синтетизује 
и мотив печенице као важно обележје божићне трпезе, али и мотив жртве, 
који се у овом тексту односи и на прасе као тотем и на несрећног госта кога 
домаћини наводе да потпише меницу. „Пажња која се печеници указује, ве-
ровање у њену магичну моћ, и сасвим чврсто уверење да је она о Божићу 
1	 О смењивању хумористичког и меланхоличног у делима Стевана Сремца видети више у: 
Максимовић, 1998: 44–52. Сâм почетак Сремчеве приповетке Божићна печеница пребојен је 
меланхоличним тоном, где перцептибилни приповедач исказује свој страх усамљеног човека 
пред Божић:
„Како која година, и како који дан ближе Божићу, а мене редовно, сваке године, хвата све већи 
страх од њега.
Седим тако, па једва чекам да прођу ти дани, као да нисам – боже ме прости – хришћанин! 
Тешко ми је кад ме неко позове на први дан, а још теже ако ме нико не позове. Кад ме позову, 
бојим се да ми се не допадне друштво или ја друштву, а ако ме нико не позове, а ја се онда 
осећам некако усамљен и заборављен” (Сремац, 1977: 501). 
Ово је сасвим другачија перспектива културе празника, условљена самоћом човека, те ње-
говим страхом од изласка из сфере приватног у сферу јавног живота. Овде није тешко пре-
познати црту приватног живота реалног аутора, који је живео особењачким животом профе-
сора-боема и вечитог нежење, за кога Јован Деретић (2007: 849) каже да је био „усамљен и 
тужан човек. Попут многих великих хумориста, и он је био меланхолик који засмејава друге 
а сам се мало смеје”. Та двојност у личности аутора рефлектује се и на његово дело.
2	 Под алазоном Нортроп Фрај (2007: 51) подразумева „неког који се претвара или покушава 
да буде нешто више од оног што јесте” и тиме настоји да некога на одређени начин превари 
или обмане. Један од најпознатијих типова алазона јесте miles gloriosus или хвалисави вој-
ник, коме управо и припада Јован Максић као хвалисавац и варалица.
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неизоставна – све то доказује да ми у убијању и једењу печенице имамо је-
дан религиозни, жртвени обред” (Чајкановић, 1994а: 137). О јунаку Јовану 
Максићу приповедач каже да је био мајстор да закоље, ошури и испече пече-
ницу, што симболизује и његову способност да превари своју жртву. На то је 
указано и у коментару на крају текста: „А Јова Ватрица није био само човек 
шалџија. Што је он умео да ошури печеницу – мани се!” (Сремац, 1977: 544)

Поред прасеће, на божићној трпези у Сремчевом тексту нашле су се 
и ћурећа печеница, затим чесница, чорба, ракија, вино и пуслице. Док до-
маћица служи тек пристиглог госта ракијом, домаћин га, и сâм нестрпљив, 
одвраћа од мотања цигаре како не би покварио ручак: „Ама, остав’ се тога, 
прико. Сад ће ручак, тек што није! Ама, прико, што ће бити уживанције и 
крканције! Што ћемо да се провеселимо, за причу! Прасетину стегао жесток 
мраз, ћуран масан, а вино ка’ гром!” (Сремац, 1977: 525) Прасећу печеницу 
Јован Максић је сâм припремио на Бадњи дан3, док ће чесницу и ћурана 
покупити из фурунџинице на божићно јутро, у повратку из цркве. Печени 
ћуран има улогу не само у приказивању слике богате празничне трпезе, него 
има и функцију карактеризације ликова.

 Приповедач у краћој хуморној дигресији казује како се о том ћурану 
и његовом тову „вредна домаћица последњих дана више старала него о за-
конитом мужу” (Сремац, 1977: 523). Како је Јован Максић, покупивши чес-
ницу и ћурана у фурунџиници, тепсију са печеним ћураном увалио колеги 
Павлу Постиљоновићу, он се и нашалио на његов рачун представљајући га 
својој жени Каји: „Имам част представити вам мога колегу ћурана!” (Сре-
мац, 1977: 524) У првом случају свезнајући приповедач упоређује ћурана са 
Јованом Максићем, продирући у свест његове жене, која га тако види, а у 
другом случају ћурана домаћин са пореди са гостом. Оба поређења заснова-
на су на благом подсмеху и омаловажавању мужа, односно колеге.

Домаћиново упоређивање госта са печеницом мотивише касније 
поступање са њим, јер ће искористити његову наивност и празничну ат-
мосферу како би га навео на потписивање менице. У том тренутку Павле 
Постиљоновић поново је упоређен са печеницом, али овога пута прасећом: 

„А прика Паја само ћути. Ћути као да се осрамотио пред кумом; 
ћути па пушта густе димове, и једнако гледа преда се у ону пра-
сећу главу, која му лицем окренута беше и којој је Јова углавио био 
међу вилице једну грдну дуњу. Дуња је испала била, и прасећа глава, 
онако са разјапљеним вилицама, као да је зачуђено бленула у Пају, 
који је такође бленуо у њу. Тако се гледају њих двоје, печеница и 
опечени Паја.

3	 О печеници и њеној припреми пред Божић Вук Стефановић Караџић (2006: 498) пише: 
„Печеница обично бива читаво крме (прасе или назиме, а код газда, гдје много чељади има у 
кући, и назимац од двије године), а може бити и овца, код сиромаха и ћурка; гдјекоји испеку 
и крме и овцу. Печеницу јоште с јесени почну помало прихрањивати (’не тражи се печеница 
уочи Божића’), а пред Божић на неколике недјеље дана затворе је у обор па хране кукурузима 
и лећом. Печеница се обично убије на Туцин дан, а гдјекоји и убију и испеку на Бадњи дан; 
па се послије онако хладна једе до малог Божића.”
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Шта ли је, боже, мислио и премишљао г. Паја гледајући у ту бо-
жићну печеницу?

Ако је она прасећа глава што мислила у тај пар, то је и он” (Сре-
мац, 1977: 543).

Печеница је, дакле, у приповеци дата и као симбол божићног праз-
ника и као социјални мотив, а у оба случаја означава жртву. Представа при-
митивног човека о Божићу као старцу који долази издалека отеловљена је у 
природи положајника, који као нарочита врста госта „доноси све што једној 
примитивној породици треба – здравље и плодност; од њега зависи судбина 
целога дома” (Чајкановић, 1994а: 146), у Сремчевој Божићној печеници иро-
нично је преиначена јер положајник Павле Постиљоновић бива материјално 
искоришћен. Положајник би као отеловљено божанство својим доласком тре-
бало да представља благослов дому, а не материјалну сигурност. И као што у 
народној изреци: „Божић је Божић, а пециво му је брат”, печеница као тотем 
бива уздигнута на ранг божанства које се жртвује на дан Божића, тако иден-
тификовање Павла Постиљоновића са печеницом симболизује његову жртву.

Премда карактеристично и подразумевано у српској традицији, гос-
топримство у Божићној печеници добија комичне обрисе услед претери-
вања. Домаћин госту силом ставља храну у тањир: 

„’Ама види, види, прико, какво је само ово ребарце! На, узми га, ево 
и ово, па ево ти, прико, и ово уво; на прико, и овај бубрег, на ево 
ти, прико, да ти осечем и ово друго уво!’
И све то потрпаше пред прику у тањир; натрпаше толико да се 
прика једва видео иза нагомилане заире” (Сремац, 1977: 528).

Обичај нуђења госта јелом има „магични циљ: учвршћивање савеза 
између домаћина и госта. Да је заједничко обедовање један од начина да се 
склопи савез између два човека, или између човека и божанства, то је ствар 
добро позната у историји религије: обедна жртва није у ствари ништа друго 
него заједнички обед, у циљу да се склопи савез између човека и божанства” 
(Чајкановић, 1994а: 279). Гост Павле Постиљоновић, уместо очекиваног ап-
солутног поштовања као положајника о Божићу, захваљујући божићној трпе-
зи постаје домаћинова жртва и такав исход пребојен је хумором и иронијом.

У остварењу циља домаћини као средства користе лажно гостоп-
римство, дуги разговор и Кајину кокетерију. „Интензитет комичнога у при-
казу гозбе непрестано је појачаван техником кумулирања и успоравања 
(одлагања)” (Максимовић, 1998: 62). Главну реч у току дугог разговора за 
празничним обедом водио је домаћин, који се све време хвали најбољом 
печеницом, својом домаћицом и подвизима у војсци, а то хвалисање про-
излази из његове потребе да себе учини вреднијим у очима госта и стекне 
његово поверење. На тај начин празнична атмосфера у окриљу породичног 
дома постаје идеалан хронотоп за постизање јунаковог циља.
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Веселој празничној атмосфери доприноси и песма. Домаћини и гост 
певају песме о Божићу „Рождество твоје” и „Многаја љета”, а потом и љубав-
не песме из песмарице Лира: „Седи душо, до мене, / Еј, да ми срце не вене!”, 
„На те мислим када зора свиће” и „Јер без тебе шта је живот мој?” Живост 
разговора и песме појачавало је и вино, као такође неизоставни део божићне 
трпезе; опијање се у култури празника чак сматра и обавезним, с обзиром 
на то да је Божић празник посвећен мртвим прецима. Вино због своје црве-
не боје представља супституцију за крв, која је неопходна ради продужетка 
егзистенције на оном свету. Осим тога, проливање крви у одређеним окол-
ностима потребно је ради склапања савеза између два појединца, приликом 
побратимљења, склапања или обнављања кумства и слично (више о томе ви-
дети у: Чајкановић, 1994б: 383–391). У Божићној печеници, испијање вина о 
Божићу непосредно претходи склапању договора о потписивању менице, па 
се његов обредни карактер повезује и са социјалном мотивацијом. То и саму 
слику приватног живота у Сремчевом тексту чини специфичном, другачијом 
од очекиване, идиличне слике празника у породичном дому.

Закључак

Како је један реалистички текст „и затворена цјелина и одјек једног 
обухватнијег и неисцрпног ’текста стварности’” (Иванић, 1996: 66), анали-
за Сремчеве приповетке Божићна печеница може представљати својеврсни 
покушај реконструкције друштвене стварности у Србији крајем 19. века, 
и то, пре свега, приватног и јавног живота као социокултурних феномена. 
Преласком са топоса улице на топос куће, прелази се са плана јавног на 
план приватног живота и приповедање се са колективног лика усмерава ка 
индивидуалним карактерима, психолошки и социјално мотивисаним кроз 
ретроспективне епизоде и дигресије.  

Положајник Павле Постиљоновић поступком комичног упоређи-
вања стављен је у исту раван са божићном печеницом, и то због своје не-
моћи да се одбрани од домаћиновог „клања и шурења”. Завршном сценом, 
у којој се јунак и печеница „гледају” разјапљених вилица, поентирана је 
прича о сакралној жртви прасета за Божић, али, неочекивано, и о жртви по-
ложајника. Текстови српског реализма неретко имају за тему приказивање 
социјалног угрожавања слабијих од стране тлачитеља, зеленаша или превр-
тљиваца, а таква тема у Божићној печеници обрађена је кроз празничну ат-
мосферу у којој је било немогуће одупирање домаћиновој превари. На тај 
начин хронотоп празника у породичном дому непосредно утиче на развој 
радње, а слика приватног живота знатно одступа од очекиване, идиличне 
слике дома и породичних односа у време празника.

Иако врсни варалица, Јован Максић због своје трагичне димензије 
на тренутак изазива сажаљење и емпатију, а ни пораз Павла Постиљоновића 
читалац не може у потпуности доживети као његову трагедију, јер је због 
своје кокетерије са домаћицом и наивности он ипак само реалистички јунак 
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раван обичном човеку, што се може рећи и за градску помодарку и кокету 
Кају. Сви јунаци Сремчеве приповетке Божићна печеница, дакле, приказани 
су као обични људи са типским манама, које су исмејане, и типским врлина-
ма, којима они истовремено задобијају читаочеве симпатије. У тој наизглед 
парадоксалној појави јесу и лепота и привлачна моћ Сремчевог хумора, које 
сврставају Стевана Сремца у ред најзначајнијих српских писаца хуморис-
тичке приповетке 19. века.
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Milica Aleksić

THE IMAGE OF PUBLIC AND PRIVATE LIFE IN STEVAN 
SREMAC’S SHORT STORY CHRISTMAS ROAST

Summary: This paper will be analyzing the cultural models of life in Stevan 
Sremac’s short story “Christmas Roast” (1893). Starting from the image of public life 
in Belgrade at the end of the 19th century, the focus shifts to the image of private life, 
which includes the culture of the holiday, the behavior of the literary character, their 
appearance, the Christmas feast and the like. The setting of the holiday accelerates the 
development of the plot. Upon visiting the family home of Jovan Maksić on Christmas, 
the položajnik (the first person to visit a family on Christmas), Pavle Postiljonović, is 
brought into a situation in which he is unable to avoid the former’s intention to make 
him sign a promissory note. The influence of social elements dethrones the idyllic 
holiday atmosphere expected in the text and indicates the unscrupulousness of certain 
representatives of 19th century society, that is, it indicates the position an individual 
occupies in society, unable to defend himself from its goals and interests. Thus, public 
and private life, that is, the collective and individual plan, are shown not as a negation 
of the each other, but as two spheres of cultural life in constant interaction. The paper 
will be based on an interpretive, cultural and structuralist approach.

Key words: public and private life, Stevan Sremac, setting of the holiday, 
social motives.
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Годишњак Педагошког факултета у Врању, књига XI, 2/2020.

УДК: 821.111.09-97’’16’’ 
- прегледни научни рад -

КОНЦЕПТ СВЕТЕ ЉУБАВИ У ХЕПТАМЕРОНУ МАРГЕРИТЕ 
НАВАРСКЕ И РОМЕУ И ЈУЛИЈИ ВИЛИЈЕМА ШЕКСПИРА

Сажетак:  Циљ овог рада је да испита на који начин је присутан мотив 
свете љубави у делу Хептамерон Маргерите Наварске и делу Ромео и Јулија 
Вилијема Шекспира. Анализу ћемо извршити на тај начин што ћемо кроз упо-
редно ишчитавање ова два дела, покушати да уочимо све оне мотиве који се 
директно, или индиректно везују за појам свете љубави. Како су ова два дела 
по структури другачија (Хептамерон чине новеле док је са друге стране Ромео 
и Јулија љубавна трагедија у виду драме), тако ће и сам приказ свете љуба-
ви бити другачије интерпретиран. Међутим, закључак до кога можемо доћи, 
јесте да се у оба дела света љубав испољава кроз однос мушкарца и жене, и 
нарочито Бога који сједињава њихову љубав.

Кључне речи: Хептамерон, Ромео и Јулија, света љубав, ренесанса, Бог.

Увод
Време ренесансе у којем су живели Вилијем Шекспир1и Маргерита 

Наварска2 одликује се обновом интересовања за античку књижевност, која 
је тумачена у духу хришћанства. У томе су значајну улогу имали мисли-

* аnastasija.gorgiev@gmail.com
1	 Вилијем Шекспир је сматран за највећег драмског писца и песника који је стварао на 
енглеском језику. Опус Шекспирових дела је велики, а до данас је сачувано 38 позоришних 
комада, 154 сонета и неколико поема. Највећи део свог опуса написао је између 1590. и 1613. 
године и у том периоду настају његове најпознатије трагедије: Магбет, Краљ Лир, Хамлет, 
Отело, Ромео и Јулија, Јулије Цезар, као и комедије: Млетачки трговац и Сан летње ноћи. 
Шекспир је био угледан писац још за живота, али тек од 19-тог, и нарочитом током 20. века, 
његова репутација се повећава, те се његова дела стално приказују на многим светским 
позоришним сценама.
2	 Маргерита Наварска је француска краљица које је живела у 16. веку у доба ренесансе. Њен 
утицај и престиж су изузетно порасли када је њен брат Франсоа крунисан за краља Француске 
а после смрти свог првог мужа, удала се за Анрија II од Наваре 1525. године, и тако постала 
Наварска краљица. Она је била краљица одана својој улози и хришћанским идеалима свога 
времена, али за њу хришћанство није било само спољашна форма, него је настојала и да 
живи по хришћанским начелима. Први део њеног живота (до тридесете године) одликује се 
религиозним стваралаштвом, па ће зато из тог периода настати пуно хришћанских песама, 

Анастасија ГОРГИЕВ
Иновациони центар 
Универзитет у Нишу



28

оци који су обновили Платонову академију у Фиренци. Маргерита, Навар-
ска краљица, која је по духу и идеалима била веома одана хришћанству, и 
Шекспир, угледни песник и позоришни писац, ипак нису могли да избегну 
утицај који је био одраз њиховог времена. 

Под утицајем Марсилиа Фичина настаје ткз. љубавни неоплатони-
зам који је прво започео у Италији крајем 15. века а затим се приширио 
на Француску почетком 16. века. У својим коментарима Платоновог дела 
Федар3, Фичино тврди је да је љубав о којој је говорио Апостол Павле и она 
о којој је говорио Платон једна те иста. Фичино упоређује речи апостола 
Павла да се невидљиве Божје ствари могу разумети посредством стварних 
бића, и Платона који је мислио да је лепота у чулним стварима само одраз 
вечне пралепоте.4 Бог је по њему апсолутна лепота и апсолутна доброта, 
чиме се надовезује на учење неоплатониста,5 али и Дионисија Ареопагита 
и Августина6. Он описује универзум у складу са неоплатонистичком перс-
пективом као складан и леп систем, који је сачињен од  различитих нивоа 
постојања, који се крећу од материјалних ствари па све до Бога. По Фичи-
ну, положај човека у хијерархији је такав да је он веза између духовног и 
материјалног света.7 Зато према Фичину човек треба да тежи савршеној 
духовној љубави са другим људима и да успостави часно и чисто прија-
тељство. 

Фичино тако у ренесансу уводи појам платонске љубави, као појам 
узвишене свете љубави, а ова савршена љубав како је списатељица Марге-
рита назива, једна је од основних мотива њеног прозног дела Хептамерон. 
Са друге стране, Шекспир у Ромеу и Јулији, нигде конретно не назива ову 
љубав савршеном, али у неким деловима можемо приметити сличне елемен-
те свете љубави како је и Маргерита описује. 

списа и позоришних комада. У познијим годинама пише збирку новела Хептамерон у којој 
се исто дотиче хришћанских порука, само их обрађује на мало другачији начин од поезије.
3	 Платон, 2006, стр. 83–132.
4	 Идеја Лепоте или Доброте је врхунска идеја у Платоновој филозофији. Дуалност између 
телесне и духовне љубави, којом Платон почиње своју анализу љубави, ипак оставља 
могућност постепеног успињања од једне до друге љубави. Ерос је тај помоћу кога човек 
може постепено да се успиње од љубави према лепим телима, преко љубави ка лепим душама 
и сазнањима, до љубави ка самој идеји лепоте (Платон 2006, 63).
5	 Ово постепено успињање од материјалног ка духовном биће посебно изражено у Плотиновој 
филозофији који је главни представник неоплатонизма. У основи свега се по Плотину налази 
Једно, а исијавање Једног огледа се у четири нижа степена који су хијерархијски поређани у 
зависности од блискости са Једним, а то су: дух, душа, природа, материја. Да би душа могла 
да се сједини са тим Једним, она треба да гледа и да воли оно што је изнад ње, а не оно што 
је испод ње, она треба да буде љубављу окренута ка духу, а не ка природи и материји. Циљ 
душе је спајање са Једним које се по Плотину остварује екстазом (Plotin, 1982,  стр. 33).
6	 Аурелије Августин у својим Исповестима сматра да духовна љубав треба да надвлада 
телесну. Августин у љубави види универзални космички принцип који све ствари држи на 
окупу и у свему се испољава. Код неживих предмета та сила се изражава као гравитација. 
У човеку се та сила изражава кроз две форме љубави, као љубав ка телесном и љубав ка 
духовном. С обзиром да душа има примат над телом у човеку, телесна љубав би требало да 
буде подређена духовној (Avgustin, 1989, стр. 103).
7	 Koplston, 1994, стр. 218–220.
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Појам свете љубави
Оно што се у литератури означава као свето увек је повезано са нечим 

божанским, духовним, дакле са нечим што је у супротности са профаним и 
телесним. Oто Рудолф је међу првима који је покушао де дефинише свето, 
највише кроз подручје хришћанске мистике, мада помиње и друге религије 
као што су ислам, будизам и хиндуизам. Наиме, за њега је свето mysterium 
tremendum – страшна тајна, дакле нешто необјашњиво и ванразумско што 
се догађа када се сусретнемо са Богом. Свето никако не припада рационал-
ној категорији а препознајемо га по разним осећањима: дрхтавици, јези, оп-
чињености. О оваквим осећањима у сусрету са оним што је одраз светости 
и саме Идеје Лепоте говори нам и Платон у  Федру:  „А тек посвећени.... 
када опази богу слично лице које лепоту савршено приказује... најпре про-
трне... обузе га некакав страх... језа, па га обузме необична врућина и зној“8. 
Овакво стање Ото назива ,,тренуцима-осјећајима“. Тај   ,,тренутак-осјећај“ 
је заправо запањеност пред нечим потпуно другим, а то ,,Друго“ може бити 
дух, демон или Бог. Порекло светог је натприродно и оно заједно са вером 
нема ништа заједничко са природним. Ото ће говорити о извесној амбива-
лентности светог, па нас зато свето може узвисити али и уплашити.9

Слично сматра и М. Елијаде  у делу Свето и профано када каже да 
је свето представљање нечег ,,сасвим другог“, реалности која не припада 
нашем свету који је  ,,природан“ и ,,профан“. Човек је у могућности да упоз-
на свето јер се оно испољава, показује као нешто другачије од профаног. 
Ту манифестацију он назива хијерофанијом, а религија је сачињена од на-
гомилавања хијерофанија, манифестација светих реалности. Најједностав-
нија хијерофанија била би испољавање светог у неком предмету, камену... а 
највиша инкарнација самог Исуса.10 Сретен Марић сматра да се Елијадеова 
схватања светог заснивају на ,,архајској онтологији“ која је једина права он-
тологија, право откриће Бића и стварности. Та  стварност је заснована на 
,,архајском“ човеку (homo religiosus) а структура света одржава успомену на 
врховно Биће. Зато се Биће манифестује у светом.11 За М. Елијаде ,,свето је 
оно што је архајски човек in illo tempore сазнао откровењем од виших сила, 
увек то и отпрве то“.12 Према  томе ,,Свето има онтолошки статус: оно једи-
но открива Биће“.13

Према Марићу, свето је табу, али и прекршај табуа па као и Ото Ру-
долф говори о амбивалентности светог где је првобитно свето увек ,,сасвим 
друго“, ван друштва и против његових прописа – оно забрањено. Притом, 
само значење светог на латинском (sacer) је амбивалентно јер значи чисто и 
упрљано, часно и уклето.14

8	  Platon, 2006, стр. 103. 
9	  Rudolf, 1983, стр. 31–51.
10	  Елијаде, 2003, стр. 69.
11	  Марић, 2003, стр. 21.
12	  Марић, 2003, стр. 23.
13	  Марић, 2003, стр. 24.
14	  Марић, 2003.
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Ови аутори свакако указују на амбивалентност светог, па можемо 
рећи да се она донекле испољава и код Маргерите и код Шекспира, јер нас 
они непрестано суочавају са чињеницом колико је комплексан сусрет човека 
са оним Другим и другачијим од нас, и колико је скоро немогуће за човека 
да на прави начин сагледа оно божанско у свету, оно невидљиво у видљи-
вом.  Покушај да се допре до оног ирационалног, божанског, а да при том 
оно не буде предмет страха, јесте једна од основних мотива Хептамерона и 
Ромеа и Јулије.

Света љубав у Хептамерону
За разлику од мистичних песама које је Маргерита писала15, у Хе-

птамерону је много теже разлучити места „савршене“ љубави16, јер су то 
ипак приче по многима засноване на реалним догађајима и личностима из 
живота краљице Маргерите, и приче у којима је, због људског несавршен-
ства, приказано унижавање свете љубави. Док у својој поезији она говори 
о љубави појединца према Богу, у својим новелама она испитује колико је 
света љубав остварива између мушкарца и жене. Маргеритин план биo је да 
објави сто новела по узору на Бокачов Декамерон17, али ју је смрт спречила 
да заврши своје дело, које данас има седамдесет две новеле и сам почетак 
описа осмог дана. По структури и тематици, Хептамерон је веома сличан 
Декамерону што је у суштини и био Маргеритин циљ, јер је желела да напи-
ше француски Декамерон.18 Међутим, Маргеритино дело ће се разликовати 
од Бокачовог по једној битној ставци: њене приче ће тежити истинитости о 
чему нас обавештава приповедачица Парламента у прологу.19 У предговору 
Хептамерона, И. Константиновић истиче да је Маргеритин циљ првенстве-
но био да прикаже свакодневицу и стварност њеног времена онакво какво 

15	  Маргеритине мистичне песме говоре о њеној чежњи за Богом, у коме види врховно Добро, 
и њеној телесној природи, која је са друге стране, у потпуности одваја од њега. Поезија 
краљице Наварске је обимна и вишеслојна и као таква би могла бити предмет засебног 
истраживања и анализирања, те ћемо овде споменути само оне најпознатије: Духовне песме 
(Les chansons spirituelles), Огледало грешне душе (Le Miroir de l’âme pécheresse), Дијалог у 
облику ноћног привиђења (Dialoge en forme de vision nocturne), Затвори (Les Prisons), Раздор 
што га у човеку прави сукоб између духа и плоти; и мир помоћу духовног живота (Discord 
estant en l’homme par la contrarieté de l’Esprit et de la Chair).	
16	  У делу Хептамерон Маргерита свету љубав увек назива савршеном љубављу.
17	Декамерон  (итал.  Il Decamerone, Decameron) је збирка од 100  новела коју је написао 
италијански аутор Ђовани Бокачо. Сматра се да је започета 1350. а завршена 1353. године. 
Декамерон се сматра једним од најзначајнијих дела италијанске и европске књижевности. 
У преводу, Декамерон значи десет дана, што значи да је причано десет прича по десет дана. 
Све новеле су повезане оквирном причом која приповеда о девојкама и младићима који су 
се склонили од куге на оближњем имању, те како би им време брже прошло, одлучили су да 
свако од приповедача исприча сваког дана по једну причу. Приче су разноврсног карактера, 
од озбиљних и трагичних до шаљивих, и третирају разне теме, претежно љубавне и еротске 
односе књижевних ликова.
18	Февр, 2015, стр. 164.
19	Маргерита Наварска, 1991, стр. 11.
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јесте. Зато се ово дело ослања на стварност, а „ту истинољубивост стално 
потврђују и немала уплитања биографских и аутобиографских елемената, 
топографских података, истинитих историјских дешавања и личности“.20 

Како је хришћанство свеприсутно у доба ренесансе, и како је сама 
краљица веома побожна, тако има пуно религиозних елемената који упућују 
на то да књижевни ликови у Хептамерону верују у Бога, а они су приказ-
ани од самог почетка дела, па до краја. Будући да је Бог за приповедаче21 
врхунска истина, мишљења морају бити усклађена са основним начелима 
хришћанства. Иако се мишљења разликују, свако од приповедача на свој на-
чин верује у Бога, сматрајући да је досезање Божје љубави један од најваж-
нијих тренутака у животу појединца. Стално се говори о његовој милости 
и доброти, и како је Бог онај који увек може опростити човеку. Парламента, 
једна од главних приповедача из Хептамерона, као неко ко нагиње светој 
љубави сматра да је најважније имати веру у Бога: ,,Било би лепо – каза 
Парламента – кад би нам срце било тако пуно, кроз веру у онога који је 
сушта врлина и сушта радост, да га можемо слободно показати свакоме“22. 
За разлику од ње, други приповедач, Иркан, сматра да је досезање мира мо-
гуће тек након смрти и напуштања тела, које нас спречава да у овом животу 
спознамо духовне висине. 

Честе су оне новеле које говоре о монашењу главног јунака, који 
након тешког, световног живота одлучује да остатак живота проведе мирно 
у неком манастиру. То је један од начина да се људска љубав коју јунак осећа 
према другој особи преобрази у Божју. О томе нам говори десета новела23 
у којој главна јунакиња Флорида, након тешких искушења са Амадуром, 
који је дуго времена био заљубљен у њу, одлучује да оде у манастир и тамо 
посвети свој живот Богу. Њен истински муж је сада Бог, јер он је једини који 
може подарити ту савршену љубав о којој Маргерита тако често говори:

...узевши за мужа и пријатеља Оног који ју је ослободио так-
ве жестоке љубави каква беше Амадурова, и тако велике муке 
као што беше друштво онаквог мужа. И тако усмери сва своја 
осећања на љубав према Богу, толико савршену да, пошто је дуго 
живела као калуђерица, предаде му душу са таквом радошћу са 
којом супруга хита да види свога супруга.24

Сличне тематике је и деветнаеста новела25 која говори о младићу 
и девојци који, пошто нису могли да буду заједно, одлуче да се замонаше, 
она у ред свете Кларе, а он у братство фрањеваца. Овде девојка препору-

20	И. Константиновић, 1991, XXXV.
21	Слично као у Декамерону, и у Хептамерону приповедачи представљају мушкарце и жене 
који се окупљају сваког дана и приповедају приче како би им време брже прошло. 
22	Маргерита Наварска, 1991, стр. 255.
23	Маргерита Наварска, 1991, стр. 57. 
24	Исто, стр. 85.
25	Исто, стр. 146.
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чује свом изабранику да забораве на тело и на овоземаљске страсти и да се 
у потпуности посвете Богу: ,,И молим вас да ви и ја заборавимо тело што 
пропада и долази од древног Адама да бисмо примили на себе тело мужа 
нашега Исуса Христа“.26 Крај новеле приказује њихов побожан живот који 
су провели у манастирима до своје смрти, надајући се заједничком одласку 
у вечност: 

И отада су живели Паолина и њен поклоник тако свето и побож-
но у својим монашким редовима да не треба сумњати да им је 
Онај, коме је милосрђе сврха закона, рекао на крају њиховог живо-
та, као Магдалени, да су им греси опроштени, будући да су много 
волели, и да их је повукао у спокој или место где награда превази-
лази све људске заслуге.27

Улога и значај брака је тема многих дискусија у Хептамерону и сва-
ки од казивача заступа неки свој став у вези са тим. Парламента истиче како 
је брак једна веома озбиљна ствар и да у њега не треба ући олако и без прис-
танка рођака и родитеља. Са тим се слаже и Узила сматрајући да девојка и 
момак не би требало да се венчају по свом нахођењу, али ако постоји љубав 
и благослов, онда је брак „најлепше и најсигурније стање на свету”.28 Се-
фредан се пак чуди зашто је лоше када се двоје венчају ако су из различитих 
сталежа, док Дагусен одговара на то да једини разлог јесте одржавање слоге 
у монархији. На овом месту се у дискусији извлачи закључак да брак није 
заснован на љубави како би требало, већ на припадности одређеним поро-
дицама и сталежима. Међутим, Жебирон сматра да ни брак из љубави није 
гаранција за успех, па тако наводи примере где се двоје венчају из љубави, 
али се њихова љубав претвори у мржњу и помаму. Парламента остаје отво-
реног мишљења, сматрајући да ниједно ни друго није за похвалу, и да они 
који се „покоравају Божјој вољи не гледају ни на част, нити на тврдичлук, 
нити на насладу, него у честитој љубави и са родитељским пристанком желе 
да живе у браку, како Бог и природа налажу”.29 Парламента сматра да има 
врло мало примера мушкарца и жене који су ушли у брак са родитељским 
пристанком а касније су се заволели. Према њеном мишљењу, једино так-
ви људи се касније не кају, за разлику од оних који су се побунили против 
закона и ушли у брак без родитељског пристанка. Лисјен Февр даје веома 
значајне увиде о времену и друштвеним околностима у којима је живела 
Маргерита. То се посебно односи на разумевање институције брака. Брак се 
користи као средство за остваривање циљева: да се обезбеди опстанак расе 
и потомства, да се плате дугови, да се обезбеди послушност жене, да се дође 
до новца и управљања имовином, да се напредује на друштвеној лествици. 
Поред свих ових одредби, хришћанство од брака прави сакрамент, што са 

26	  Исто, стр. 153.
27	  Исто, стр. 154.
28	Маргерита Наварска, 1991, стр. 275.
29	Исто, стр. 287.



33

једне стране додатно отежава институцију брака у 16. веку. Због тога је брак 
недодирљив, а ко год га уништи чини велики грех. У том случају љубав ће 
се тражити ван брака, али само као часно пријатељство.30 На основу овога о 
чему нам говори Февр и на основу Маргеритиних новела стиче се утисак да 
је часно пријатељство донекле прихватљиво и ван брака, али не и прељуба 
у телесном смислу.

Концепт свете љубави се може уочити у новелама које подробно оп-
исују подвижнички живот у браку, а који прате многобројна искушења као 
што је случај са јунакињом из шездесет седме новеле.31 Ова жена је свој 
живот изложила опасности само да би спасила живот свог мужа кога није 
напустила све до његове смрти. Како су били сами на пустом острву, дуго су 
се борили са дивљим зверима, али је у једном тренутку њен муж посустао у 
тој борби и умро. Жена се непрестано молила Богу, читала је Свето писмо, а 
та љубав и вера према Богу су јој давале снагу да издржи. На крају је прежи-
вела, притом успевши да сачува мужевљево тело од дивљих звери, и остатак 
живота провела тако што је проповедала хришћанску веру. У дискусији која 
прати новелу Узила скреће пажњу да свака врлина долази од Бога и да уз 
Божју помоћ врлина само узраста, док Лонгарина хвали храброст жене и 
њену веру у Бога који је ни једног тренутка није напустио. 

О складу духовне и телесне љубави биће речи и у педесет седмој 
новели32. Ова новела описује духовну љубав једног енглеског милорда који 
је седам година био заљубљен у једну госпу. Никада није имао храбрости 
да јој изрази осећања, све до тренутка када му је срце тако јако закуцало да 
је морао да јој каже разлог томе. Тада изјављује да више није у власти ,,над 
тим моћним богом“ алудирајући на снажну љубав коју осећа према њој. 
Када му је госпа ставила руку на срце он ју је тако стегао да му је у руци 
остала рукавица коју је касније окитио драгим камењем. Ту рукавицу је за-
качио за оклоп и увек је носио са собом а таква присност му је била сасвим 
довољна да никада ништа више од ње није затражио. Без обзира што се 
није венчао са њом, племић проводи остатак свог живота у миру и радости. 
Ова новела илуструје часну, духовну па и платонску љубав племића према 
дами која му само доноси благостање. У једном делу Хептамерона Узила 
каже како они који се сасвим предају потрази за савршеном љубављу ,,све 
путено остаје неосетљиво“ и такви људи чак заборављају и основне потребе 
као што је јело и пиће. Они који воле жене ,,часним пријатељством“ сасвим 
су задовољни да само говоре са изабраницом и чезну из даљине зато што 
својим духом задовоље све телесне жеље а када је тело потчињено духу 
,,оно је скоро неосетљиво на путену несавршеност, тако га снага мишљења 
може учинити неосетљивим“.33 Овде се ради о личности која успева да своју 
људску љубав преобрази у можда не свету љубав, али духовну и платонску 
свакако, а како видимо то је сасвим близу Маргеритином идеалу. 

30	Fevr, 2015, стр. 235–262.
31	Маргерита Наварска, 1991, стр. 404. 
32	  Маргерита Наварска, 1991, стр. 363. 
33	  Маргерита Наварска, 1991, стр. 394.
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Списатељица је свакако желела да укаже да су телесност и духовност 
два аспекта љубави који се ретко могу испитивати засебно јер се телесна и 
духовна љубав стално прожимају. О тој трансформацији љубави из телесне у 
духовну, односно из људске у божанску говори и Мери Бејкер (Mary Baker) у 
чланку Aspects of the Psychology of Love in the Heptaméron закључујући да је 
у Маргеритином делу доста присутна неоплатонска психологија љубави.34 У 
томе се она позива на Фројда и на његове анализе инстинкта. Наиме, Фројд 
сматра да је сексуални нагон једини животни нагон који се непрестано бори 
против других инстинката; то у неком случају може резултирати великом 
жељом за смрћу.35 Због тога многи љубавници у Маргеритиним новелама 
чезну да умру јер их љубавна страст толико обузме да они не виде другог 
излаза осим смрти. Ово је пак тек једно од тумачења ове новеле које се бави 
само психолошком равни Маргеритиних новела. До сада је већ показано да 
су Маргеритине новеле много комплексније за анализу него што то на први 
поглед изгледа, и да морају укључивати шири спектар елемената који ће се 
анализирати.36 Овај рад ће покушати да укаже на то да се концепт свете љу-
бави о којој нам говори Маргерита не може свести само на некакву психо-
лошку или социјалну раван. О томе ће бити речи и у наставку овога рада али 
ћемо исти проблем анализирати кроз Шекспирово дело Ромео и Јулија.

Света љубав у Ромеу и Јулији
За разлику од Хептамерона који се састоји од прича у којима можемо 

уочити концепт свете љубави, Шекспирово дело Ромео и Јулија37 је по струк-
тури другачије. Наиме, овде је реч о драмском делу, љубавној трагедији, те је 
зато немогуће закључити да су све теме које које су биле присутне у Хепта-
мерону (а које се тичу свете љубави) биле присутне и у Ромеу и Јулији. Ипак, 
34	Baker, 1988, стр. 81.
35	Baker, 1988, стр. 82–84.
36	Ауторке Мери Бејкер, затим Данијел Гале-Герн (Danielle Gallet-Guerne) и Хелен Басо 
(Hélène Basso), јесу неке од савременијих ауторки које се баве проблемом свете љубави (из 
психолошке равни, барем када је у питању М. Бејкер) у Маргеритином стваралаштву. Осим 
њих, врло се ретко срећу савремени аутори који проучавају свету љубав пошто се углавном 
баве другим питањима која карактеришу Маргеритина дела као на пример: формом и текстом 
Хептамерона, утицајем времена у којем је Маргерита живела, платонизмом и фићинизмом, 
улогом жена и феминизмом, лицемерјем калуђера и улогом свештенства, итд.
37	  Радња ове приче смештена је у Италији, у граду Верони, и прати заваду између две 
угледне породице: Монтеки и Капулети. Ромео и Јулија су деца завађених породица, и упркос 
њиховој мржњи својих породица, они се заљубљују једно у друго и венчавају у тајности. 
Услед конфликта ове две породице, Ромео убија Јулијиног рођака, па је присиљен да побегне 
из земље. Са друге стране, породица Капулет наређује Јулији да се уда за племића Париса, 
али је она пре спремна да умре него да поништи брак са Ромеом. Тада јој у помоћ притиче 
монах Лаврентије који их је венчао и даје јој напитак који ће је накратко успавати, а након 
што сви помисле да је мртва, моћи ће да побегне са Ромеом. Међутим, порука да је Јулија у 
ствари жива није допрла до Ромеа, и након што је види како лежи у гробници, испија отров 
и умире. Након тога се Јулија буди из сна, међутим када је видела да је Ромео мртав, узима 
бодеж и одузима себи живот. Након трагедије, остали чланови породице долазе у гробницу и 
мире се када схвате да су они узрок смрти Ромеа и Јулије и њиховој несрећној љубави. 
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ми ћемо покушати да истакнемо неке заједничке особине ова два дела, као и 
да увидимо да ли ова драма може да се посматра у контексту светости. 

Бројни аутори су дали разна тумачења овог Шекспировог дела, и 
углавном преовладавају она која сматрају да је у основи љубави Ромеа и 
Јулије само физичка страст која води љубавнике у смрт. Једно од таквих 
тумачења заступа Ружмон (Rougemont) који сматра да је њихова љубав ткзв. 
љубав-страст која је узрокована неком врстом забране у испуњавању те 
страсти. Притом, што је забрана јача, то је и њихова страст „трагичнија” и 
„фаталнија”. Љубав ово двоје младих љубавника се повећава забраном да 
се воле, док мржња њихових породица само још више распламсава њихову 
страст.38 Слично мишљење дели и Пирс (J. Pearce) који тврди да је Ромеова 
страсна природа у основи апсолутно физичка (материјална) и да он воли 
Јулију само зато што је први објект његове страсти (Розалина), био недос-
тупан његовим жељама. Он жели Јулију јер је она много приступачнија ње-
говој вољи и жељи.39 Ово се поклапа на неки начин са одређењем љубави 
какву даје Ромео, где је она деструктивна и опасна:

Ромео: Љубав је дим од уздаха: кад гране 
Сунце, к‘о живи пламен она плане 
У заљубљеним очима; а кад се 
Стушти, у море суза се излива. 
И шта још? Лудост преумна, сласт жива, 
Отровни пелен. Збогом, драги мој. 40

Са једне стране, љубав је страст која може бити погубна за љубав-
нике, „отровни пелен” који изазива само патњу; са друге стране, она је уз-
вишена, она оплемењује и на неки начин ослобађа љубавнике. Ова амбива-
лентност љубави је карактеристична за Шекспирову драму и она на најбољи 
начин описује Ромеово и Јулијино прво љубавно искуство. Љубав-страст 
како је назива Ружмон, страсна љубав коју помиње Пирс, је и те како прису-
тна код ово двоје љубавника. Али ипак, то уопште не значи да ова осећања 
не могу бити у сагласју и са узвишеном страном љубави. Ромео и Јулија као 
млади љубавници имају помешана осећања: потребу и жељу да буду воље-
ни и да воле, мржњу, страст, љубавна осећања. Света љубав се испољава 
баш зато што је карактеристична за прво љубавно осећање младих љубав-
ника: није ли онда љубав у својој суштини најчистија и најневинија? Да ли 
је могуће претпоставити да Ромео и Јулија не воле само идеју да воле и да 
буду вољени (како сматра Ружмон41), већ да изистински воле једно друго, 
онакве какви су?

Ово можда није много популарно тумачење, и многи аутори би се 
супроставили овом ставу. На пример, Голдберг (J.Goldberg) сматра да је иде-

38	  Rougemont, 1985.
39	  Pearce, 2013, стр. 395.
40	  Шекспир, 1963, стр.105.
41	  Rougemont, 1985.
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ализација љубави у овом делу идеолошки конструкт (патријархални, хете-
росексуални, хомосоцијални..). Према њему, љубав није трансцендентално 
стање оноземаљског заноса већ земаљска особина; друштвене норме су те 
које уобличавају индивидуалне жеље љубавника.42 О љубави као друштве-
ном конструкту говори и Пол Котман (Kottman) који сматра да су у то време 
друштвени конструкти толико имали снажан утицај, да су се људи стапали 
са идентитетом своје породице, свог сталежа или религије. Ромео и Јулија 
стога представљају револт против оваквих схватања, чије је крајње исхо-
диште добровољна смрт љубавника. Они се боре за индивидуалну слободу 
и самореализацију, и само једно кроз друго, Ромео и Јулија могу да потврде 
своју индивидуалност и слободу.43 Према Котману, трагичан део ове драме 
произилази из тога што их чак ни смрт не може одвојити, или индивидуали-
зирати потпуно, те зато човек константно мора да трага за одвојеношћу како 
би живот био у потпуности његов44.

Сасвим је у реду да се Шексирова драма тумачи на многе начине, 
али уколико посматрамо само психолошку раван овог великог дела, или 
пак ако и Маргеритино дело посматрамо кроз Фројдове сексуалне инстинк-
те, негирамо могућност да у овим делима постоје и неке друге идеје које 
су можде биле знатно присутније код ово двоје аутора. Наиме, заступамо 
мишљење да слично као код Маргерите, љубав може бити света, и да је она 
блиско повезана са идеалима хришћанства који су били заступљени у доба 
ренесансе. Пре свега, елементе свете љубави можемо видети у метафорама 
које Ромео употребљава када се обраћа својој драги:

Ромео (Ђулијети): Скрнаве л‘ руке недостојне моје 
Икону свету ту, нек‘ тада верне 
Уснице моје, две хаџије смерне, 
То светогрђе скину с руке твоје.

Ђулијета: Не кори руке! Скрушеност је жива, 
Хаџијо, чин њин. Хаџије су власне 
Свечеве руке дотаћи часне: 
Тим руковањем светац се целива.

Ромео: Хаџија усне има, светац има?

Ђулијета: да, али да се моли њима.

Ромео: тада 
Светицу, да ми душу реши јада, 
Молити нећу рукама, већ њима.

Ђулијета: иконе, ма и склоне молби, стоје.

42	Goldberg, 2002,  стр. 271–281.
43	Kottman, 2012, стр. 5–6.
44	Kottman, 2012, стр. 38.
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Ромео: па стој да примим плод молитве твоје. 
Сад усне твоје с мојих грех узеше.45

***

Ромео: ни сам ја не знам како 
Именом да се кажем; мрско ми је 
Име и самом, светитељко мила, 
Пошто је оно непријатељ теби: 
Поцеп‘о бих га да је написано.46 

Овде можемо приметити да они свој први пољубац сматрају светим 
чином, и да то показује да су веровали у концепт „савршене” љубави како 
је Маргерита назива. Јулија је за Ромеа  икона, светица, светитељка – она 
представља узвишени идеал ка коме он тежи. Својим пољупцем они на неки 
начин запечаћују своју љубавну судбину, знајући да се више не могу врати-
ти на пређашње стање. Због тога одлучују да овековече своју љубав, на тај 
начин што ће се венчати, али наравно, под окриљем цркве. Као и у Хепта-
мерону, улога и значај брака, нарочито хришћанског, присутни су у овом 
делу. Света љубав, осим мушкарца и жене, мора укључити и трећи фактор 
а то је Бог који сједињава њихову љубав. Како би били сједињени у њиховој 
љубави (и духовно и телесно), љубавници журе да се што пре венчају, за 
шта је задужен монах Лаврентије који им напомиње да не могу остати сами 
„док их црква не споји”.47 

Осим узвишености, њихову љубав карактерише и честитост и неви-
ност. Међутим, неки аутори сматрају да су они конзумирали брак, оног тре-
нутка када су се први пут пољубили. Сигл (P.Siegel) сматра да њихов „пољу-
бац”, Елизабетанским језиком, заправо означава сексуални чин48. Ипак, он 
исто заступа идеју да су у делу присутне хришћанске идеје како је Љубав 
Бог и како божанска промисао утиче на живот људи.49 Отуда, еротична љу-
бав представља манифестацију свепрожимајуће Божје љубави која управља 
универзумом. Према његовом мишљењу, овај концепт се надовезује на кла-
сичну хришћанску доктрину средњег века и ренесансе, у којој је Бог, ис-
пуњен љубављу, створио универзум који је хијерархијски одређен. Космич-
ка љубав налази свој израз у телесности, тј. сексуалној љубави, која одржава 
склад у универзуму – у супротном, хаос би обавезно морао наступити.50

Питање које можемо такође поставити, јесте да ли су се Ромео и 
Јулија надали заједничком сједињењу после смрти? Овде сада постоји два 
тумачења. Уколико сматрамо да је неоплатонска филозофија, под окриљем 
45	Шекспир, 1963, стр. 123.
46	Исто, стр. 131. 
47	Шекспир, 1963, стр. 151.
48	То исто сматра и Котман (Kottman, 2012, стр. 12) 
49	Siegel, 1961, стр. 372.
50	Siegel, 1961, стр. 383.
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католичанства и италијанске традиције, утицала на Шекспирово дело, онда 
су Ромео и Јулија били сигурни да их сједињење након смрти чека, и да ће 
вечност заједно провести. Уколико пак тумачимо да је дело произишло из 
енглеске протестантске културе, са Лутером на челу, онда можемо закључи-
ти да Ромео и Јулија не сматрају, нити очекују да буду заједно након смрти51. 
Таргоф јасно износи аргументе због чега они не мисле да ће наставити зајед-
ништво у вечности, сматрајући да љубав није нешто што може да превазиђе 
смрт52. Аутор сматра да Шекспирово дело воде две главне премисе: прва да 
је љубав пролазна, кратка и ограничена на овај свет, и друга, да временско 
ограничење само још више појачава природу еротичног искуства. Због тога 
је цела радња много фокусирана на садашњост и на тренутно еротично ис-
куство које љубавници доживљавају.53 Са друге стране, ми смо мишљења 
да је разлог због којег су се љубавници убили, тај што су се надали да ће се 
сјединити у смрти: 

Ромео: Ти светом речи руке нама свежи; 
А смрт, што љубав прождире, нек‘ чини 
Што буде смела; довољно је мени 
Да својом могу да назовем њу.54

Овде видимо да смрт за Ромеа нема никакав значај, јер оног тренут-
ка кад се буде венчао са Јулијом, односно када Лаврентије буде посредник 
између Бога и њих, он заувек остаје сједињен са њом. Они су сигурни у њи-
хову љубав, а још више су сигурнији у светост љубави што нам потврђује 
Ромео:

Ђулијета: Не куни ми се луном несталном, 
Која се мења сваког месеца, 
Да не би твоја љубав исто тако 
Показала се непостојаном.

Ромео: Па чиме онда да се кунем?

Ђулијета: Ничим. 
Ил‘, ако хоћеш, својим дивним бићем, 
Идолом  мога обожавања, 
Закуни ми се, па ћу веровати.

Ромео: Ако ми срца љубав света. 55	

51	Такође, не можемо засигурно знати која су била Шекспирова религиозна уверења и да ли 
су уопште утицала на писање његовог дела. 
52	Targoff, 2015, стр. 161.
53	Targoff, 2015, стр. 162–163.
54	Шекспир, 1963, стр. 150.
55	Шекспир, 1963, стр. 133. 
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Све нам ово говори да је савршена, света љубав присутна у овом 
Шекспировом делу и да се као код Маргерите, религиозна димензија не 
може искључити. Без религиозне компоненте, појам љубави у ренесанси је 
тешко разумети. Међутим, независно од доба ренесансе, феномен љубави је 
немогуће свести само на хоризонталу, јер она у себе увек укључује тежњу 
ка нечем вишем и већем од нас самих.  

Закључак
Након анализе Маргеритиних новела из Хептамерона и Шекспиро-

вог дела Ромео и Јулија, увидели смо да је концепт свете љубави можда теш-
ко остварив, али да ипак представља критеријум који човек себи треба да 
постави као идеал остварења. Света љубав се дешава ретко, али је могућа, 
па чак између партнера као што је описано у деветнаестој новели Хептаме-
рона, где се Паолина и њен поклоник замонашују, али се упркос даљини и 
даље воле чистом љубављу и „часним пријатељством”.56 Срећан исход по 
љубавнике је редак, али није немогућ по Маргерити, а он се постиже ус-
меравањем профане љубави ка вери. Такође, овим примером Маргерита се 
нада да света љубав према Богу може постојати између мушкарца и жене. У 
дискусијама које прате новеле, Узила наговештава како наћи „чедну чистоту 
у заљубљеном срцу, то је нешто више божанско него људски”57, а Парламен-
та каже како човек прво треба да воли другог „савршеном љубављу” не би 
ли био способан да воли Бога58. Зато Маргерита уводи кључни појам Божје 
благодати (la grâce)59, која духовно преображава индивидуу, омогућавајући 
и оспособљавајући је да воли „савршеном љубављу”.  

У Ромеу и Јулији, света љубав се изражава на мало другачији начин, 
али засигурно можемо приметити елементе који је описују: обраћање Ро-
меа Јулији, њихов први пољубац, склапање брака, добровољна смрт. Исто 
као код Маргерите, хришћански брак има значај у уделу љубави, зато што 
се тада не потенцира само телесна, већ и духовна веза између мушкарца и 
жене. Да би дошло до мистичног сједињења међу партнерима, мушкарац и 
жена већ треба да буду дубоко побожни, јер света љубав не обухвата само 
мушкараца и жену већ и Бога. У тој „тријади” могуће је одржати духовну 
љубав, чак и ако су партнери удаљени и нису заједно. Уколико они прева-
зиђу телесност, раздаљина нема никаквог утицаја на њихов однос. У светој 
љубави човекова душа се лакше креће од телесног ка духовној лествици 
која води до Бога, нарочито уколико дође до преображаја личности. Света 
љубав, ма колико била остварива, ипак остаје онај идеал савршенства који 
човека чини бољим и који га преображава.
56	Маргерита Наварска, 1991, стр. 146. 
57	Исто, стр. 56. 
58	Исто, стр. 155.
59	Маргерита овај појам користи и у својој поезији (нпр. Духовним песмама (стр. 86, стр 87,стр.145), 
Огледалу грешне душе (стр. 16, стр. 46, стр. 47), Затворима (стр. 162, стр. 218) и многим другим 
песмама)) и у својој прози (Хептамерон, стр. 23,  стр. 35, стр. 226, стр. 253, стр. 255, итд.).
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Anastasija Gorgiev

THE CONCEPT OF SACRED LOVE IN MARGUERITE DE 
NAVARRE‘S HEPTAMERON AND WILLIAM SHAKESPEARE‘S 

ROMEO AND JULIET

Abstract: The aim of this paper is to examine the way in which the motive of 
sacred love is present in the Heptaméron of Marguerite de Navarre and Shakespeare’s 
Romeo and Juliet. We will perform the analysis in such a way that through a 
comparative reading of these two works, we will try to notice all those motives that 
are directly or indirectly related to the concept of sacred love. As these two works are 
different in structure (Heptaméron consists of short stories, while on the other hand, 
Romeo and Juliet is a love tragedy in the form of a drama), so the depiction of sacred 
love itself will be interpreted differently. However, the conclusion we can reach is 
that in both works, love is manifested through the relationship between a man and a 
woman, and especially God, who unites their love.

Key-words: Heptaméron, Romeo and Juliet, sacred love, Renaissance, God. 





43

Годишњак Педагошког факултета у Врању, књига XI, 2/2020.

САВРЕМЕНИ МЕТОДИЧКИ ПРИСТУП ОБРАДИ БАЈКЕ У 
МЛАЂИМ РАЗРЕДИМА ОСНОВНЕ ШКОЛЕ1

Сажетак:  У раду се говори о значају бајке као омиљене књижевне вр-
сте на млађем школском узрасту за развој личности детета. Како би се бајка 
приближила деци, односно, како би се олакшало њено разумевање и омогућио 
потпун емоционални доживљај, а самим тим и позитивни утицај, предлажемо 
примену иновативних модела рада у њеној обради. Индивидуализована настава 
која подразумева прилагођавање наставних садржаја, метода и облика рада 
индивидуалним могућностима сваког појединачног ученика, изузетно је погодна 
за примену у обради ове књижевне врсте. У раду је приказана примена индиви-
дуализоване наставе на примеру две популарне бајке које се налазе у програму 
за први циклус основног образовања. 

Кључне речи: бајка, развој личности, савремени приступ, индивиду-
ализована настава.

Увод
Бајка (од речи бајати-чарати), као слојевита уметничка творевина у 

којој се преплићу елементи мита, легенде, предања и реалистичне приче, 
најдуже и најцелисходније заокупља пажњу и интересовање деце. Бројна 
истраживања показују да је бајка, као једна од најстаријих и најлепших фор-
ми усмене народне књижевности, доминантна у односу на све друге књи-
жевне врсте које се изучавају на млађем школском узрасту. Оправдање за то 
налазимо у чињеници да дете, читајући и проучавајући бајку, не само што 
ужива у чарима и лепотама међусобно вешто испреплетаних фантастично-
реалистичних мотива, већ истовремено усваја и врло комплексан систем мо-
ралних, естетских, друштвених и других вредности које имају непроцењив 
утицај на изграђивање његове личности и оплемењивање његовог духовног 
бића у целини. Један од кључних задатака савремене школе је да на дечју 

*	 ivana.tasic82@yahoo.com
1	 Рад потиче из докторске дисертације под називом Индивидуализована настава у обради 
прозних текстова у млађим разредима основне школе одбрањене 2018. године на Педагошком 
факултету у Врању

Ивана Тасић Митић 
Педагошки факултет у Врању  
Универзитет у Нишу

УДК: 821.09-344:159.922.7 
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личност делује у том смислу да се оно, усвајајући систем позитивних вред-
ности кроз поступно савлађивање пажљиво одабраних садржаја, у потпу-
ности оспособи за самосталан живот. И не само то, дете се мора оспособи-
ти да препозна и схвати смисао живота и сопственог постојања, да развије 
критички однос према свету који га окружује, према другим бићима, пред-
метима и појавама у природи, али понајвише према самом себи. Онда када 
достигне одговарајући степен самокритичности, младо биће је на добром 
путу да изгради своју личност у позитивном смислу и обогати свој дух.

Утицај бајке на развој личности детета

	Познато нам је да дете на млађем школском узрасту још увек не 
поседује у потребној мери способност и вештину правилног просуђивања 
и процењивања, те се од школе, као базичне васпитно-образовне установе 
очекује да осмисли све неопходне модуле не би ли се тај циљ достигао. Дете 
на овом ступњу мисаоног и емоционалног развоја, доживљава свет прилич-
но имагинарно, рекло би се да је чак и недовољно спремно да погледа суро-
вој реалности у очи. Стога тај директан однос према реалности, без примеса 
фантастичног, може кобно утицати на његов нормалан ментални и духовни 
развој уопште (Тасић-Митић, 2013).

	Један од најплодотворнијих начина на који се дете може безболније 
увести у све сегменте који сачињавају стварност јесте његово упознавање 
са бајком која, као што каже Гроздана Олујић ‚‘језиком симбола говори о 
суштини света‘‘ (Марјановић, 1982: 19). ‚‘Чињеница је да је детету у већини 
случајева ближа и разумљивија поетичност фантастичних елемената бајке, 
него помало монотона и недовољно динамична свакидашњост‘‘ (Тасић-Ми-
тић, 2013: 296). Ова књижевна творевина снагом уметничке речи, лепотом 
поетских слика и описа, оригиналним језиком и стилом, голица дечију ра-
дозналост и буди машту, подстиче интелектуалну и емоционалну активност. 
Уводећи дете у један чаробни и далеки свет, који је само у неким сегменти-
ма пројекција стварности, бајка ‚‘као дуга отвара пут ка дечјим душама‘‘ 
(Тодоров, 2006: 8). Она му безазлено и ненаметљиво открива тајне одно-
са између добра и зла, позитивног и негативног. Бајка је највећим делом 
саткана од садржаја који су измишљени. Међутим, она је таква књижевна 
творевина која носи и исказује свевременске људске истине. ‚‘Фантастично 
и измишљено у бајци никада нису сами себи циљ, већ неизбежан метод и 
средство у функцији опсесивних намера оног који је уметнички обликује‘‘ 
(Милинковић, 2012: 23).

Натприродна дешавања у бајкама играју значајну улогу као и у ми-
товима и легендама. Међутим, то чудесно у бајкама се преплиће са стварним 
на такав начин да заправо и нема правих супротности. Ипак, за разлику од 
митова и легенди, ‚‘бајка се не преноси као веродостојна повест‘‘ (Тартаља, 
2003:199). Она се приказује као измишљена прича. Као омиљени мотиви, 
такозвана општа места у бајкама, заступљене су неке устаљене ситуације у 
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којима на пример, животиње добијају особине свесних бића, а човек посе-
дује знање немуштог језика и слично. Јунак бајке живи окружен чаролијама 
добрих вила и злих вештица, патуљака и џинова, али се он ничему не чуди и 
савлађује сва искушења. ‚‘ Бајка је поетска истина о човеку и његовој тежњи 
да изађе из таме у светлост, да унапреди живот и победи природне стихије‘‘ 
(Стојановић, 2007:14). Она је израз неуништиве човекове тежње да се побе-
ди зло у природи уопште, али и у самом човеку јер је он њен саставни део. 

Бајке нуде детету слободно и неограничено упознавање света. Оне 
га суочавају са двема елементарним категоријама, а то су добро и зло. Мо-
рални кодекс којим је бајка опасана, у најширем смислу промовише универ-
залне пропорције добра постављајући га у супротност са злом. Ипак, да би 
дете потпуно свесно доживело добро и зло, неопходно је да се из преплете-
них фантастичних и реалистичних мотива јасно дефинишу елементи ових 
вечито супротстављених категорија у циљу правилне диференцијације. У 
том смислу је пожељно да млади реципијенти уоче суштински значај и вред-
ност добра, као и да стално теже његовом тријумфу над злом. С тим у вези 
Бруно Бетелхајм истиче да ‚‘то двојство свакако поставља морални проблем 
и изискује напоре за његово решавање‘‘ (Betelhajm, 1979: 23). 

	Окружење у којем је дете изложено само позитивним утицајима, 
може имати негативне последице на развој његове личности. Иако звучи по-
мало парадоксално, чињенице иду у прилог овој тврдњи. Наиме, на млађем 
школском узрасту, а и раније, дете већ треба полако навикавати на реалне 
животне ситуације, промене и стања која се дешавају или се могу десити, 
како би се могло са њима суочити стојички онда када за то дође време и 
поднети мање трагично. Добро и зло су у бајкама заступљени у готово рав-
ноправном односу. Управо проучавање бајке пружа могућност да се дете на 
време припреми, јер га на известан начин упозорава на свакојаке недаће које 
живот може донети, али му показује и бројне начине како да се са њима суочи 
и како да их савлада. Идентификација са главним јунаком, који неустрашиво 
улази у сукобе и побеђује многоструко моћније силе зла, охрабрује нејако 
дете и улива наду у тријумф правде, истине и добра. Иако нам се чини да 
је позитивни јунак унапред осуђен на пораз, он се увек враћа као победник 
јер је у служби доброте и правде. Његова снага је бесконачна и нема те силе 
којој се он не може супротставити. Он је најчешће заштитник сиромашних 
и нејаких. ‚‘Изражавајући своје симпатије према слабима и нејакима и узи-
мајући их под заштиту тиме што им дарује успехе и победе, бајка изражава 
оптимизам, величајући лепоту и вредност човековог хероизма...‘‘ (Стојано-
вић, 2015: 33). У томе се огледа и васпитни утицај бајке, будући да се деца 
угледају на позитивне ликове уграђујући тако у свој карактер бројне врлине 
(доброчинство, великодушност,хуманост, племенитост, пожртвованост, хра-
брост, несебичност...) и усвајајући одговарајуће моделе понашања.	

	Бајка јенеизоставна књижевна врста која снажно делује на  личност 
детета будећи у њему разноврсна осећања, жеље, машту. Бајка је за дете 
‚‘као шкољка, седефна ружа; синтеза надања и страхова, жеља и препре-
ка‘‘ (Тодоров, 2006: 8). ‚‘Њу воле сва деца, али Бетелхајм сматра да је она 
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нарочито потребна савременом детету које је у већини случајева лишено 
могућности да машта и открива неке нове необичне светове у којима живе 
чудесна бића. И не само то, лишено је и могућности да научи како да поста-
не добар човек‘‘ (Тасић-Митић, 2013: 431).

Обрада бајке применом индивидуализоване наставе

У поређењу са традиционалним приступом који се базира на фрон-
талном тумачењу садржаја текста и задацима који су једнаки за све уче-
нике у одељењу, индивидуализација омогућује разлагање садржаја текста 
добро припремљеним задацима на неколико нивоа који се диференцирају 
према интелектуалним, сазнајним, психичким и другим способностима, али 
и могућностима ученика да емоционално доживе и реагују на догађаје и 
ликове у делу. Свако дете је у ситуацији да адекватно одговори на захте-
ве наставника, достижући притом максимум интелектуалне и емоционалне 
ангажованости и развоја. Ученик у складу са личним капацитетима дости-
же онај ниво разумевања и емоционалног доживљаја дела који се од њега 
и очекује. Претпоставља се да ће на овај начин успети да достигне горњу 
границу општег развоја и напредовања. Осим тога, мотивација ученика је на 
знатно вишем нивоу него иначе, јер када слабији ученик успе да одговори 
на постављене задатке, осећа велико задовољство и његово самопоуздање 
расте. Истовремено, у њему се распламсава жеља за даљим ангажовањем и 
појачаним радом како би добио потврду да његов труд није узалудан. Тради-
ционални приступ то не омогућује. Напротив, онда када схвати да не може 
да иде у корак са оним ученицима који успешно савладавају све садржаје, 
слабије дете се деморалише и ту престаје да се развија потреба за радом и 
напредовањем. Са друге стране, и бољи ученици кроз индивидуализовану 
наставу добијају прилику да достигну максимум свог психо-физичког раз-
воја, будући да су питања и задаци и у овом случају прилагођени њиховим 
могућностима и итересовањима. Закључак је да индивидуализована настава 
погодује свим категоријама ученика (Тасић-Митић, 2018).

Како би се ученицима олакшала рецепција бајке, односно разуме-
вање и емоционално доживљавање њених садржаја, предлажемо примену 
индивидуализоване наставе. На часу Српског језика најчешће се примењује 
индивидуализација применом групног облика рада и индивидуализација на 
три и више нивоа сложености. На примеру бајке Трнова ружица Браће Грим 
која се налази у програму за трећи разред основне школе, показаћемо при-
мену индивидуализације путем наставних листића на три нивоа сложености. 

У фази обраде бајке ученицима се дајупоменутинаставни листићи. 
Сви ученици најпре добијају први наставни листић који садржи најједнос-
тавнија питања и задатке. Претпоставља се да ће већина ученика успешно 
урадити постављене задатке. Они ученици који су урадили први, добијају 
други наставни листић са мало захтевнијим задацима. Трећи и најтежи лис-
тић добијају само они ученици који су успешно савладали други.
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Први наставни листић

1.	 Ко је саопштио царици да ће родити ћерку?
2.	 Због чега тринаеста суђаја није позвана на пир који је приредио цар? Какву    

је будућност предвидела царевој кћери?
3.	 Како је Трнова Ружица доспела у дубоки сан?
4.	 Како је изгледао дворац након што је Трнова Ружица заспала?

Други наставни листић

1.	 Зашто је царева кћи названа Трнова Ружица?
2.	 Пробајте да замислите Трнову Ружицу. Како је она изгледала? 
3.	 Пажљиво прочитајте део у коме се описује како је изгледао пир који је цар 

приредио. Шта је изговорила тринаеста суђаја када је непозвана дошла на 
цареву забаву? 

4.	 Када и како је сан лепе принцезе престао?

Трећи наставни листић

1.	 По чему ова бајка личи на народне? 
2.	 Замислите да сте ви младић који је кренуо да спасе принцезу. Да ли бисте 

се усудили на такав корак, ако знате да су сви пређашњи покушаји били 
неуспели? Зашто? 

3.	 Трнова Ружица је запала у стогодишњи сан зато што је била: 
а) лепа 
б) упорна 
в) знатижељна

4.	 Тринаеста суђаја је због увреде што није позвана на забаву, из освете из-
рекла клетву. Шта мислите, да ли је она исправно поступила и да ли се у 
животу треба светити? Зашто? 

Након завршетка рада, ученици саопштавају одговоре пред 
одељењем. Док један ученик излаже резултате, остали ученици слушају, 
допуњују, износе своја мишљења. После тога, резултати се обједињују и 
изводе се закључци у виду особина ликова и поруке приче.

На примеру народне бајке Пепељуга која се налази у програму за 
четврти разред основне школе, приказаћемо примену индивидуализоване 
наставе путем групног облика рада.

У фази обраде бајке,учитељ распоређује ученике у четири групе на 
основу њихових способности и успеха. Свака група добија наставни листић 
са питањима и задацима прилагођеним сазнајним и интелектуалним спо-
собностима деце. Учитељ одређује представника сваке групе који ће након 
завршеног рада извештавати о резултатима.
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Први наставни листић 

1.	 Како је Пепељуга изгубила мајку?
2.	 Каква је маћеха у овој бајци? На какве све тешке послове приморава Пе-

пељугу?
3.	 Где Пепељуга проналази утеху? Коме се обраћа за помоћ?
4.	 Царевић на крају проналази девојку у коју је заљубљен. На који начин то 

чини?

Други наставни листић 

1.	 Ко помаже Пепељуги да обави тешке задатке које јој маћеха поставља?
2.	 Маћеха наређује да се закоље и поједе крава када сазна да је она заправо 

Пепељугина мајка. Шта то говори о њој?
3.	 У каквим хаљинама Пепељуга одлази кришом у цркву? Где их проналази?
4.	 Који је најузбудљивији тренутак у бајци?

Трећи наставни листић 

1.	 Какву улогу има петао који се појављује на крају бајке?
2.	 Наведите све нестварне моменте у бајци. Који је моменат на вас оставио 

најјачи утисак и зашто?
3.	 Каква је Пепељуга? Које особине је красе?
4.	 Упоредите Пепељугину мајку и маћеху. Каква је једна, а каква друга?

Четврти наставни листић 

1.	 Да ли је уобичајено да ликови у народним бајкама имају лична имена? Како 
се зове Пепељуга у овој нашој бајци?

2.	 Прочитајте део у коме мајка саветује Пепељуги како да се клони невоља. 
Шта вам то казује о њеној личности?

3.	 Да имате могућност да то учините, како бисте помогли Пепељуги да преб-
роди тешке муке које јој је задавала маћеха?

4.	 Маћеха жели да науди Пепељуги на све могуће начине. Познајете ли некога 
у свом окружењу ко се слично понаша? Шта мислите о таквим људима?

Након завршетка рада на наставним листићима, приступа се из-
вештавању од стране представника сваке групе и обједињавању резултата.
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Закључак
	Бајка, са свим својим књижевно-уметничким квалитетима, несумњи-

во доприноси развоју позитивних особина личности деце млађег школског 
узраста, а својим естетским деловањем, побуђује пријатне емоције и осећај 
за лепо у њима. Бајка детету пружа ‚‘поверење у самог себе, златне кључеве 
наде и поруку да никада ништа није изгубљено‘‘ (Мarjanović, 2001: 21) на 
тај начин што омогућује реципијенту идентификовање са поступцима јуна-
ка.Ова књижевна врста изузетно је  значајна за правилан развој личности 
деце, што иницира потребу да се кроз одговарајуће методске поступке и 
приступе обезбеди њенаправилна рецепција, односно потпуно разумевање 
и емоционални доживљај.

Како би се бајка на прави начин приближила најмлађима, традицио-
нални приступ, који је најчешће заступљен у данашњој наставној пракси, 
мора уступити место савременим начинима и моделима рада. Индивидуали-
зована настава која подразумева прилагођавање наставних садржаја, метода 
и облика рада индивидуалним могућностима сваког појединачног ученика, 
свакако је један од иновативних модела наставе који треба примењивати у 
обради бајке. Ученици морају истраживачки приступати књижевном делу 
кроз самостално мисаоно активирање, а не путем пасивног преузимања сер-
вираних знања од стране учитеља. На тај начин ће се обезбедити потпуна 
рецепција ове омиљене књижевне врсте.
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Ивана Тасич Митич                                                                                                                                                                                              

СОВРЕМЕННЫЙ МЕТОДОЛОГИЧЕСКИЙ ПОДХОД К  
ОБРАБОТКЕ СКАЗОК В МЛАДШИХ КЛАССАХ НАЧАЛЬНОЙ 

ШКОЛЫ

Резюме: В статье рассматривается  важность сказки как излюблен-
ного литературного жанра в младшем школьном возрасте для развития лич-
ности ребенка. Чтобы сделать сказку ближе детям, то есть облегчить ее по-
нимание и дать возможность получить полный эмоциональный опыт и, таким 
образом, оказать положительное влияние, мы предлагаем применять новатор-
ские рабочие модели при ее обработке. Индивидуализированное обучение, кото-
рое подразумевает адаптацию содержания обучения, методов и форм работы 
к индивидуальным возможностям каждого отдельного ученика, чрезвычайно 
подходит для применения в обработке этого литературного жанра. В статье 
представлено применение индивидуализированного обучения на примере двух 
популярных сказок, входящих в программу для первых четырех классов началь-
ной школы.

Ключевые слова: сказка, развитие личности, современный подход, ин-
дивидуализированное обучение.
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Годишњак Педагошког факултета у Врању, књига XI, 2/2020.

DEMARCATION AND THE PROBLEM OF GROWTH OF 
SCIENTIFIC KNOWLEDGE

Abstract:The subject of this paper will be the problem of demarcation 
(delimiting) as a fundamental element in the interpretation of the growth of scientific 
knowledge. In philosophy, as a science, the problem of demarcation is fundamental. 
Science must have its own properties which make it different from other activities that 
are determined as non-scientific. Many contemporary thinkers, in modern philosophy, 
have dealt with this problem intensely; Karl Popper, Thomas Kuhn, Imre Lakatos and 
others are some of those distinguished modern philosophers. Demarcation enables 
a correct understanding of scientific progress, furthermore, it aims at distinguishing 
scientific from non-scientific knowledge in order to determine which theory is better, 
and to determine whether science progresses or regresses. The thesis of this paper 
focuses on the significance of the crucial meaning of the criteria of demarcation, for 
the purposes of determining and interpreting the growth of scientific knowledge. The 
methods of theoretical analysis and synthesis, the descriptive method, as well as the 
inductive and deductive methods are used in this research.

Key words: demarcation, growth of scientific knowledge, verification, 
scientific knowledge, non-scientific knowledge, science, refutation, research programs.

Introduction
When approaching human knowledge and scientific growth, one of 

the fundamental problems that require study is the problem of delimitation 
(demarcation). Determining the criteria for demarcation enables us to differentiate 
scientific knowledge from non-scientific knowledge. The problems of demarcation 
and the growth of scientific knowledge can be said to be the two fundamental 
pillars that carry the bulk of the problems that philosophy of science is facing.

Many thinkers concerned themselves with the problem of delimitation 
(demarcation) throughout the history of human thought. It is a problem that has 
been present throughout the entire history of science, giving birth to numerous 
theories that each provide their perspective on the best criteria for delimiting 
between scientific and non-scientific knowledge.
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The 20th century brought a radical change in the understanding of the 
nature of science, which caused the rise of different conceptualizations for the 
problem of demarcation. These developments then influenced the different 
conceptualizations of the growth of scientific knowledge as well. Furthermore, 
this period saw the rise of the thought of the logical positivists, who focused on 
discerning between scientific and metaphysical claims; the latter, according to 
them, being meaningless. This was followed by thinkers like Karl Popper, who 
rejected the conformation approach of logical positivism and the act of defining 
criteria for demarcation. Instead, Popper bases demarcation on a concept of his 
own making, known as falsification. Thomas Kuhn, on the other hand, considered 
that the verifiability of theories is not what separates scientific knowledge from 
non-scientific. Instead, it was the ability to solve the puzzles within the framework 
of what he calls “normal science” that enabled that distinction. Finally, Imre 
Lakatos, finding himself inspired by the shortcomings of both Popper’s and 
Kunh’s concepts of demarcation, formulated his own demarcation criterion – the 
progressive (or degenerative) direction of scientific research programmes.

This paper will focus on the aforementioned conceptualizations. The ideas 
of the authors will be analyzed in detail, along with highlighting relevant concepts 
in regards to the problems of demarcation and the growth of scientific knowledge. It 
would be remiss not to mention that there have been other significant philosophers 
in this field as well, such as Paul Feyerabend, Larry Laudan, Robert K. Merton, 
Paul Taggart, Anthony Derksen, George Reisch and others, who have grappled 
intensely with this problem and have made their own contributions to resolving it.

Logical Positivism - Verification

The 20th century saw the rise of detailed and systematized attempts to solve 
the problem of demarcation. The most serious approach, by far, was made by the 
logical positivists. Following the death of Ernst Mach as head of the philosophy 
department in Vienna, the position was inherited by Moritz Schlick in 1925; it was 
the very same year when two young scholars, Rudolf Carnap and Otto Neurath 
embarked on the task to reform science and philosophy. This marks the establish-
ing of the so-called Vienna Circle under the guidance of Schlick. The philosophical 
conception of the Vienna Circle came to be known as logical positivism, with its 
representatives being mainly inspired by the teachings of Kant,  Mach and Russell. 
The neopositivists saw logic as an instrument for philosophical and methodologi-
cal analysis of science. They begin their analyses with the assumption that human 
knowledge is expressed through language, and that it can be therefore analyzed 
with the help of logic. Logical positivists, on the other hand, begin by a set of gno-
seological theses, such as that every bit of knowledge refers to something that is 
sensorily given, and, since that which is sensory is absolutely certain, all functions 
of knowledge can be reduced to description. This, in turn, implies the rejection 
of traditional philosophy (or, metaphysics). Logical positivists hold the view that 
there is nothing beyond the sensory realm, and, even in the case that there is, there 
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is nothing that can be said about it. Therefore, philosophy was no longer necessary, 
and all it could do was perform logical analyses of claims.

According to the ideas of the neopositivists, science is built upon the 
fundamental protocolary claims which are empirically grounded,  and the totality 
of these protocolary claims is what constitutes the foundation of science. Thus, 
the mission of science is to determine protocolary claims that are the result of 
sensory experience. Scientific theory is conceptualized as a pyramid on the top of 
which rest the key terms, definitions and hypotheses (postulates), while the basis 
of the pyramid is built upon the protocolary claims. Scientific progress would be, 
therefore, comprised of setting up such pyramids in different areas of knowledge, 
which would eventually lead to a single and unified science. 

Logical positivism takes verification as a criterion for delimitation 
(demarcation), or in other words, the verifiability of claims. Scientific statements 
are only those that can be verified, or that can be reduced to protocolary claims and 
the truthfulness of which can be determined by an empirical way (observation, 
experimentation); in the case where a statement cannot be verified, they are 
considered non-scientific. The protocolary claims themselves do not undergo 
verification since they are the results of sensory experience and represent an 
empirical basis for the verification of other claims. (Berčić, 2001, p. 33.)

Furthermore, logical positivists consider that verification is not only a cri-
terion for the discernment between scientific and non-scientific claims, but also as 
a criterion for the meaningfulness of the claims, or in other words, they consider 
that only claims that are verifiable are meaningful, while all other claims are pro-
claimed to be meaningless (or, absurd). Hence, “claims are meaningful only if 
the claim is analytically or empirically verifiable.” (Berčić, 2001, p. 32.) If one 
formulates a sentence that doesn’t belong to either of these types of verifiability, 
it is automatically meaningless. Therefore, the main task of the principle of verifi-
ability, according to them, is to purge language of such meaningless sentences.

It can be said that this concept does not only endanger philosophy, but 
it represents a threat to a large part of the sciences that deal with themes and 
contents that are not available to the senses as well; this concept, likewise, leads 
to the conclusion that many laws are nonsensicas. However, what would science 
be if it was deprived of its laws? The model proposed by the logical positivists 
was far removed from real science and its history, resulting in the rapid dissolution 
of their methodological conceptualizations. They never actually addressed real 
science and its methodological problems, because they never perceived their 
methodological constructs as the reflection of the real processes of scientific 
cognition, but as an ideal for science to strive towards instead.  

Karl Popper – The Falsification Method

Solving the problem of demarcation is central to Popper’s interests. He 
rejects the confirmative approach of logical positivism. Karl Popper considers 
that the distinction between empirical and metaphysical claims doesn’t derive 
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from verifiability, but from what he calls “falsifiability,” or in other words, the 
exposure of a claim to its own invalidation as a method of proving its validity.  

The view that science is characterized by observation and the method of 
induction, while speculation is a property of pseudoscience or metaphysics is un-
acceptable to Karl Popper. He points out to Einstein’s theories as both speculative 
and abstract while at the same time very far removed from anything that can rep-
resent “observational grounds,”and he also points out that there are many so-called 
magical beliefs that can nonetheless be seen in close association with observations. 
(Popper, 2002, p. 372.) According to him, consistency and empirical presupposi-
tions cannot be criteria for the truthfulness of claims. People constantly produce 
hypotheses and theories whose truthfulness cannot be determined; what can be de-
termined, however, is their fallaciousness (untruthfulness), the respective level of 
which can move them closer to truth (or further away from it). He also believes 
that no source of knowledge should be taken as an authority, because everything 
can contribute to knowledge, including intellectual intuition and imagination. His-
torically speaking, science arose from myths, stories and imagination, with certain 
theories even resembling fantastical visions and the like. To Karl Popper, scientific 
creation is free creation. Taking this into account, Popper considers that a new and 
different criterion for demarcation is needed as different from logical empiricism, 
or in his own words: “For a long time, I had a better criterion for demarcation in 
my hand: falsification.” (Popper, 2001, p. 90.) A system is scientific or empirical 
only if it can be empirically verified; Popper suggests that verification shouldn’t be 
adopted as a demarcation criterion, but instead, that role should be played by expos-
ing a given theoretical system to refutation (falsification). The theory that cannot be 
refuted should be considered scientific. Falsifiability is the meta-theoretical crite-
rion for the empirical character of claims, since the truthfulness of universal claims 
can never be deduced from the truthfulness of singular claims; while, on the other 
hand, singular claims can contradict universal claims and refute them. According to 
this, following the chain of deductive reasoning, and employing the modus tollens 
principle of classical logic, the truthfulness of singular claims can be used to prove 
the fallaciousness of universal claims (Popper, 1973, p. 74.) 

According to Popper, a system can be considered to be scientific only if it 
produces claims that may clash with observations, and each scientist should regard 
theories from the aspect of whether it is possible to discuss them critically, as well as 
whether they can be exposed to a critical debate – and, if yes – whether they are able 
to sustain the criticism levelled at them. If a theory successfully passes the attempts 
to be refuted or criticized, we can say that it is confirmed, or empirically supported. 
Therefore, the greater the intensity and the amount of criticism levelled against a 
theory, the greater its validity if it successfully defended itself. Likewise, Popper 
adds that “... the logical power of a theory lies in its explanatory power, its relation 
to the relevant problems and its relation to other theories.” (Popper, 2001, p.107.)   

What Popper actually says is that the possibility for rejecting a theory is 
actually equivalent to the possibility for the verification of the very same theory, 
or in other words, a theoretical system is scientific only under the condition that 
it can clash with our observations. Verifiability, then, can be taken as the criterion 
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for demarcation, and what’s more, Popper considers, it is also the criterion for 
the degree of science in a given system. It follows that, we can have theories that 
can be verified even better, theories that can barely be verified, and theories that 
cannot be verified in any way. (Popper, 1973, p. 18-19.)

Taking all of this into account, Popper suggests that science shouldn’t re-
ally strive for achieving knowledge of absolute certainty. The growth of knowledge 
can be most efficiently tracked by following the growth of scientific knowledge, 
which also enables us to avoid the breadth of everyday knowledge, even though the 
growth of knowledge concerns pre-scientific knowledge as well, including the ways 
in which humans, and even animals, acquire knowledge about the world. (Popper, 
2002, p. 318.) The growth of scientific knowledge is unpredictable and shouldn’t 
be conceived of as the piling up of information, but as the constant rejection of old 
scientific theories and their replacement with new and better ones – theories which 
resisted the criticisms and refutations more successfully. Science advances from 
one problem to another: “To us, science has nothing in common with the search 
for consistency, probability or certainty. Aware of our own fallibility, we are only 
interested in criticizing and testing, in the hope of discovering where we’ve made 
a mistake; hoping that we will learn from our mistakes; and that if we’re lucky, we 
can advance toward better theories.” (Popper, 2002, p. 335.) 

Although Popper’s approach makes great advances in relation to logical 
positivism, it has weaknesses nonetheless. Some of the criticisms are as follows:

-- it doesn’t take into account the fact that there are scientific claims that can 
be verified, but cannot be refuted;

-- his concept doesn’t reflect the historical development of science, con-
sidering that in the history of science, theories were not automatically 
rejected the moment they encountered contradictions;

-- it doesn’t take into account competing theories, at least not in a signifi-
cant way;

-- it underestimates the possibility for a cumulative development of science 
and other alternatives (Lakatos and Musgrave, 2003.)

All of this indicates that the falsification criterion for demarcation has 
flaws as well, and doesn’t manage to adequately answer all the issues that are 
pertinent to this exceptionally significant problem of philosophy of science.

Thomas Kuhn – Paradigms and Scientific Revolutions

Thomas Kuhn offers a profound analysis of the complex problem of revo-
lutionary changes in the advancement of scientific thought, and provides us with an 
original picture of the mechanisms that develop science. In his work “The Structure 
of Scientific Revolutions,” he analyzes multiple problems and terms that are crucial 
for understanding the development of scientific knowledge. The key terms in his 
research are: “paradigm,” “normal science” and “scientific revolution.” In regards to 
Kuhn’s term paradigm,we can say that it is exceptionally complex, since he defines 
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it in various ways in his own work. According to Margaret Masterman, the term 
paradigm is used by Kuhn in more than twenty different connotations. All of these 
interpretations can be organized into three groups: the sociological, the scientific, 
and the metaphysical interpretation of the paradigm. (Lakatos and Musgrave, 2003, 
p. 72-78.) “In order for a paradigm to be accepted as a theory, it must appear better 
than its competitors, however it doesn’t have to, and indeed it never can explain 
all the facts it may be faced with” (Kuhn, 2002, p. 42.) When a paradigm becomes 
established, a period of what Kuhn calls normal science begins. He defines “normal 
science” as the “research that is firmly based upon one or more previous scientific 
achievements; achievements that are acknowledged by a scientific community that 
recognizes them as foundational for its future practices” (Kuhn, 2002, p. 31.) This 
practice is mainly manifested through three types of activities, as follows: calling 
upon facts and determining their meaning, then, the harmonization of the facts with 
the theory, and finally, the articulation of the theory. Every normal science is gov-
erned by a certain paradigm. The main task of scientists during the period of “nor-
mal science” is to fit facts into the framework of the governing theory, with the goal 
of articulating the theory as best as possible and to make it applicable over a greater 
number of facts. To Kuhn, “normal science” is a relatively peaceful, uncritical pe-
riod governed by the paradigm. According to him, everything that agrees with the 
paradigm is scientific, and every other piece of knowledge is non-scientific.

Eventually, there comes a time when “normal science” is no longer able 
to solve arising problems, leading to the exhaustion of its potential to articulate 
the old theory. This leads to a number of failures in problem solving and the oth-
erwise normal scientific activities, making scientists increasingly aware of the 
existence of various irregularities within the paradigm. This, in turn, sparks nu-
merous crises that eventually lead to a “scientific revolution.” Revolutions are, 
however, extraordinary, rare episodes in science during which a paradigm is ex-
changed with another. According to Kuhn, revolutions are non-cumulative devel-
opmental episodes in which the old paradigm is completely or partially replaced 
with a new one, which is incommensurable (incompatible) with the old one. The 
new paradigm, Kuhn says, doesn’t appear gradually, but instead makes a sudden, 
leaping appearance. It represents the transition from one framework to another, 
or as Kuhn terms it, a “gestalt transfer.” Hence, in Kuhn, we are presented with a 
conception of a revolutionary progress of scientific thought, which can be repre-
sented by the model of periodic changes in the order of “normal science – crisis 
– revolution.” The transition from the old theory towards the new one is unex-
pected to Kuhn, in the sense that the new theory is incommensurable to the old 
one, or, in other words, after the revolution, even scientists find themselves acting 
in a different world. (Kuhn, 2002, p. 217-238.)

According to Kuhn, the transition to a new paradigm isn’t logically or 
methodologically conditioned, but is instead the result of the interaction of reli-
gious, philosophical or aesthetic reasons and is mainly guided by the hope that 
the new paradigm will be better than the previous one. The competition between 
paradigms cannot be resolved by strong argumentation. Scientific progress is 
only possible during the reign of a certain paradigm, however, when it is replaced 
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through a scientific revolution, everything that was achieved in the prior period is 
rejected while research begins anew, this time in the framework of the new para-
digm; hence, the progress of science occurs periodically, by there being a period 
of progress, which is disrupted by revolution, which, in turn, opens up the space 
for new progress. (Kuhn, 2002, p. 145-169.)    

Even though Kuhn offers a comprehensive perspective on the question 
of scientific progress, the notion of a group of scientists transferring knowledge 
to another group of scientists who then multiply it, is problematic. The loss of 
knowledge is also a possibility, which raises the questions of what, exactly, does 
the old paradigm transfer to the new one, what are the ways in which this is done, 
how representatives of different paradigms communicate with each other, and 
whether a comparison of paradigms is possible.    

Imre Lakatos – The Methodology of Scientific Research
According to Imre Lakatos, the problem of demarcation lies in the high 

standards that the natural sciences imposed upon knowledge for its justifica-
tion, and the ideal to reach a “proven truth”; an ideal that requires the empiri-
cal grounding of hypotheses, and aims for an absolute interpretation of nature 
without room for doubts or errors. Lakatos considers that these standards are the 
result of the influence of theological thought that dominated the past; a thought 
that didn’t tolerate doubts or the questioning of knowledge and which held to its 
methodology with dogmatic fervour.  

The empirical approach and the desire to explain nature and its phenom-
ena in their entirety becomes a certain credo of science during that period. When 
it became clear that these standards cannot be reached during the beginning of the 
20th century, and due to the logical basis of induction (this period also sees the 
rejection of Newton’s theory by Einstein’s), scientists and philosophers, deems 
Lakatos, were in a way forced to reject the notion of empirically proven truth. 
According to Imre Lakatos, then, the problem lies in the failure of scientists and 
philosophers to understand that what is necessary is a complete transformation 
of science’s entire classical structure, instead of replacing the notion of “proven 
truth” with probabilistic truth, as logical positivists like Carnap wanted. (Lakatos, 
2008, p. 8.) 				  

For instance, Lakatos agrees with Thomas Kuhn on the continuity of the 
growth of scientific knowledge, but considers that Kuhn excludes logic and puts 
psychology in its place, portraying scientific changes as an act of irrationality. 
Furthermore, this implies that terms such as, for example, “crisis,” cannot be ex-
plained philosophically; this term is, instead, represented as a psychological con-
cept that plays an important role because it causes a paradigm change. Thomas 
Kuhn doesn’t point out standards that would enable a comparison of paradigms 
as well; each paradigm carries within it new scientific standards and a completely 
new rationality, eradicating previous theories and rules in their entirety. Likewise, 
according to Imre Lakatos, the “normal science” period isn’t marked by a unified, 
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uncritical theory like Thomas Kuhn believes. Lakatos is also in disagreement 
with Popper’s criterion of falsification, since he considers that Popper’s concept 
of scientific progress contains its own anomalies. A scientific theory, according to 
Lakatos, shouldn’t be rejected at the first instance of falsification. This is clearly 
not the case with scientific practice, because if it was, all scientific theories would 
be shipwrecked in the sea of anomalies and contradictions that scientists encoun-
ter all the time. Scientific progress isn’t as trivial, it is based on a wealth of ac-
cepted hypotheses and methodologies that comprise the paradigm together, all of 
which won’t be abandoned by scientists due to one counter-example. According 
to Imre Lakatos, theories that are still in development need to be spared some 
criticism instead of being exposed to harsh criticism right away.

The standards for determining scientific progress, Imre Lakatos consid-
ers, should not be applied to a single isolated theory, but to an entire series of 
theories connected to a scientific research programme. A research programme is 
comprised of:

-- a solid core that contains the basic presuppositions, laws and principles 
of a programme;    

-- a protective belt that represents a collection of auxiliary hypotheses that 
protect the core from refutation;

-- a heuristic that represents a collection of rules for the selection of further 
avenues for exploration (Lakatos, 2008.)  	

Considering heuristics, it also indicates avenues that should be avoided 
during research, not permitting the refutation of the solid core and is also aimed at 
the refutation of the auxiliary hypotheses which is the task of the protective belt. 
Additionally, the heuristic points out the problems that need to be solved and the 
hypotheses that need to be proposed, as well as of the methods and techniques for 
the resolution of the indicated problems.

According to Lakatos, the key question that pertains to the growth of sci-
entific knowledge is: When should a scientific research programme be accepted, 
and when should it be rejected? On this note, he suggests criteria for the assess-
ment of the scientific research programmes. This assessment is done over a long-
er period of time and on the grounds of the comparison with competing scientific 
research programmes which conform to the criterion of “progressiveness.” The 
demarcation criterion in Imre Lakatos overlaps with the criterion for progressive-
ness, in that a scientific research programme is considered scientific only if it is 
progressive.  					   

Imre Lakatos considers a scientific theory or a scientific research pro-
gramme to be progressive if the theory or the programme is able to successfully 
predict and explain new, and heretofore unfamiliar facts, and if the series of theo-
ries derived from the research programme, cause a considerable increase in em-
pirical contents than a competitive research programme. (Lakatos, 2008.) On the 
other hand, a degenerative research programme is the one that provides delayed 
or obsolete explanations, comprised of randomly discovered facts, and facts that 
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have been discovered by competitive research programmes, causing its rejection 
by the more progressive research programme.

This theory of Imre Lakatos was criticized by Larry Laudan, another sig-
nificant representative of philosophy of science. One of the objections of Laudan 
is that both Lakatos and Kuhn conceive of scientific progress as exclusively em-
pirical, and that they only accept the increase of empirical data as the only accept-
able form of progressive modification of the theories in science. Furthermore, the 
types of modifications that Lakatos permits within the mini theories that comprise 
a single research theory are extremely limited. Lakatos’s research programmes, 
just like Kuhn’s paradigms, are rigid in their structure and possess a solid core, 
and do not permit any deep changes to this solid core. (Laudan, 2001, p. 110-111.)   

Another particular criticism levelled at Lakatos’s theory is that it only 
enables a retrospective (instead of perspective) assessment of scientific theories. 

Finally, the model of Imre Lakatos is criticized not because it is polytheo-
retical, but because it makes no attempts to analyze the dialectical relations (the 
struggles) between radically different theories, or radically different scientific re-
search programmes, an aspect which is of exceptional importance when consider-
ing the growth of scientific knowledge. (Novaković, 1984, p. 283.)

Conclusion
One of the key questions that philosophy of science analyzes is the fol-

lowing: why is demarcation necessary and what is its significance? Resolving the 
problem of demarcation directly influences, and determines the direction that the 
solution of the problem of scientific growth will take. This problem dates back to 
Aristotle and is still present to this day.  

	Of course, it needs to be said that the problem of demarcation between 
scientific and non-scientific knowledge, besides presenting a serious philosophi-
cal problem of pronounced theoretical significance, is of great practical impor-
tance as well. Science acts as a guidepost in our daily lives, not least in the dis-
cernment between scientific and pseudoscientific medicine; it also affects out 
legal institutions, especially in regards to the collection of evidence in front of the 
courts, which needs to be based on scientific procedures; and finally, in the field 
of education, where there is a continuous need to delineate between scientific and 
non-scientific knowledge. 

The problem of demarcation is a problem of determining the specific 
properties that are essential for science, properties that separate it from other 
kinds of non-scientific knowledge, leading to a more successful justification of 
the results that science achieves. Needless to say, finding a solution for the prob-
lem of demarcation is of great significance, and, as it can be observed, it is no 
easy task. Considering the different proposed solutions of this problem moves us 
closer to its resolution, and in turn, to the solution for the problem of scientific 
growth. All of these theories, ranging from the verification principle of logical 
positivists, Popper’s method of presuppositions and refutations, Kuhn’s concept 
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of solutions that change themselves in relation to the problems, as well as the 
methodological programmes of Lakatos, and the multitude of other proposed so-
lutions – do not lead us to a definitive solution. While it cannot be said that the 
problem of demarcation is ultimately resolved, it needs to be recognized that 
the aforementioned conceptions of the problem presented here, contribute to the 
increasingly clearer understanding of the growth of scientific knowledge, and 
likewise, to the better understanding of science as a whole. 
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Данка Јовева

ДЕМАРКАЦИЈАТА И ПРОБЛЕМОТ НА РАСТОТ НА  
НАУЧНОТО ЗНАЕЊЕ ПРОГРЕС

Апстракт: Предмет на овој труд ќе биде проблемот на разграничу-
вањето (демаркацијата) како темелен елемент при толкувањето на растот на 
научното знаење.Во филозофијата на науката, проблемот на демаркацијата 
е фундаментален проблем. Науката мора да има својства кои ја чинат раз-
лична од другите дејности кои се определуваат како ненаучни. Со овој проблен 
интензивно се занимавале многу мислители во современата филозофија, меѓу 
кои посебно се истакнуваат Карл Попер, Томас Кун, Имре Лакатош и други. 
Демаркацијата овозможува правилно да се разбере научниот прогрес, да се раз-
граничи научното од ненаучното знаење, да се утврди која е подобра теорија, 
како и да се утврди дали науката напредува или назадува. Тезата што се заста-
пува во овој труд е потенцирањето на суштинското значење на критериумот 
на разграничување за одредување и толкување на растот на научното знаење. 
Во ова истражување се користени методите на теориска анализа и синтеза, 
дескриптивниот метод, индуктивниот и дедуктивниот метод.

Клучни зборови: демаркација, раст на научното знаење, научно зна-
ење, ненаучно знаење, наука, побивање, парадигма, истражувачки програми.
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Годишњак Педагошког факултета у Врању, књига XI, 2/2020.

ИДЕАЛИ У ОБРАЗОВАЊУ И ВЕРСКА НАСТАВА

Сажетак: Постоје различити филозофски, социолошки и педагошки 
аргументи којима се може оправдавати потреба за религијским садржајима 
у оквиру основног и средњег образовања. Ипак, питање: на који начин верска 
настава треба да буде конципирана како би као школски предмет заиста ис-
пуњавала ту образовну потребу и сврху – засебно је и значајно питање. То, 
помало запостављено питање у нашој академској и јавној сфери, представља 
главни предмет овог рада. Прецизније, централне теме разматрања које следи 
биће: а) како би религијско образовање требало да је конципирано да би било у 
складу са идеалима, принципима и циљевима образовања и б) да ли је тренутна 
концепција верске наставе задовољавајућа у том смислу. Поменути образовни 
идеали биће посматрани шире, и то: 1) из перспективе људских права која се 
тичу образовања, 2) из перспективе нашег образовног законодавства, али и 3) 
из перспективе минималне хуманистичке концепције образовних циљева. Теза 
рада је да верска настава, онако како је сада конципирана у нашем образовном 
систему, није у складу са тако одређеним идеалима образовања.

Кључне речи: верска настава, идеали у образовању, људска права, об-
разовно законодавство, индоктринација.

Увод
Рад је посвећен истраживању односа различитих концепција верске 

наставе и образовних идеала. Централни део рада тематизује ово питање 
из перспективе односа прокламованих образовних идеала у образовном за-
конодавству Републике Србије и конкретне и актуелне концепције верске 
наставе каква је присутна у школском систему наше земље.

У првом делу рада акценат је на анализи саме потребе за верском 
наставом. У том делу анализирају се различити аргументи понуђени у при-
лог тези да верска настава треба да буде део школског програма, и указује 
се на проблеме који те аргументе прате. Подвлачи се ипак да постоје мање 
контроверзни аргументи којима се ефектно брани потреба за религијским 
образовањем.

Милан З. ЈОВАНОВИЋ
Филозофски факултет  
Универзитет у Нишу

УДК: 37.014.523 
371:340.134 
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Након тога, у раду се тематизују различити типови верске наставе и 
њихове главне карактеристике, како би се потом отворио простор за анализу 
њиховог односа према људским правима и хуманистичким идеалима у об-
разовању – што је предмет трећег дела рада.

У четвртом и петом делу рада говори се о домаћем образованом за-
конодавству у којем се заступају помињани образовни идеали и концепцији 
верске наставе какву имамо у нашим школама. Рад се завршава управо за-
пажањима о њиховом нескладу, те ставом каква би верска настава била у 
складу са тим идеалима.

Потреба за религијским образовањем
Као оправдање за постојање верске наставе у оквиру програма за 

основно и средње образовање (у који је она уведена, или враћена, поли-
тичком одлуком, уз непотпуну и проблематичну јавну расправу, као и уз 
противљење и оставке стручне јавности и ресорне администрације) наводе 
се различити разлози.1 Можда и више него што је то случај поводом распра-
ве о евентуалном укључивању креационизма у образовне програме, у овој 
расправи су аргументи за јако разноврсни. Они варирају од догматско-вер-
ских, преко традиционалистичко-популистичких до оних начелно засно-
ваних на разлозима који се тичу релевантних образовних или друштвених 
потреба. Последње поменути аргументи најчешће долазе из перспективе 
педагошких, социолошких и филозофских разматрања о циљевима обра-
зовања.

Догматско-верски приступ овом проблему полази од идеје да је дата 
конфесија (у прилог чије верске наставе се аргументује) заправо једина ме-
родавна за питања морала, погледа на свет и истине. Наравно, није изне-
нађујуће да је одатле релативно лако показати да је верска настава онда изу-
зетно важна ако не и пресудна ставка у образовању и васпитању.2 Међутим, 
та позиција је аргументативно неубедљива, и то не зато што је циркуларна, 
већ зато што је њена главна претпоставка крајње контроверзна и проблема-
тична – и као чињеница, и као теоријска тврдња, па чак и као јавни разлог у 
научној или академској дебати о образовању. Штавише, таква позиција от-

1	 Начелно о проблемима у поменутој јавној расправи, уз детаљну анализи аргументације за 
и против у њој вид. Kuburić i Vukomanović 2005.
2	 Добар пример оваквог приступа анализи образовних проблема је Миловановићев рад о 
значају текстова са хришћанском тематиком за основно образовање (Миловановић, 2017). У 
њему се наводи како је за стварање „целосне личности … незаобилазан значај књижевних 
текстова са хришћанском тематиком“ (Миловановић, 2017: 151). У прилог томе, у тексту 
се говори како је вера суштинска за човека, па чак и за атеисту, јер он заправо „верује да не 
верује“, али је та вера код њега одређена „гордошћу, охолошћу и хомоцентричношћу…“, 
да би се потом поентирало тиме да се: „… не ради о остављању некаквог ‚права избора‘ 
детету (да верује или ‚не верује‘), него о пуноћи сазнања којим се потврђује истинитост 
суштинског, дубинског знања. А тој пуноћи могу да допринесу књижевноуметнички текстови 
са хришћанском тематиком“ (Миловановић, 2017: 153). У наставку се такође каже како је 
„вера у основи исконског знања“, како је она врлина, љубав и тако даље. 
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вара потенцијалне сукобе између верске наставе и (других) школских пред-
мета који су у складу са позитивним научним сазнањима и резултатима.3 У 
крајњој инстанци, такав приступ се у извесном смислу сукобљава не само 
са основном идејом секуларног образовања, него и чињеницом о постојању 
других религија (и конфесија) са истим или сличним претензијама.

У групу популистичких разлога могуће је сврстати оне који се по-
зивају на бројност грађана и грађанки Републике Србије који се декларишу 
као верници.4 Некад се пак на сличној линији аргументације наводе истра-
живања јавног мњења о томе „шта мислите о увођењу веронауке у школе“ 
(вид. Крнета, 2003: 16). У ту ширу групу свакако спада и често позивање на 
традицију и централни значај који религија има у њој, као и за „наш иден-
титет уопште“. Главни проблем са овим аргументима је у томе што није 
јасна њихова релевантност за дату расправу. То што је становништво неке 
земље већински религиозно није на очигледан начин релевантно за питања 
о курикулуму основног или средњег образовања. Такође, није јасно ни какав 
значај има јавно мњење у том смислу. О образовном курикулуму наравно 
не одлучује јавно мњење, осим посредно, политички – делегирајући моћ 
групама компетентних људи да поводом тога одлучују.

Инсистирање на традицији, опет, оставља отвореним питање у којој 
мери је то посао школе а не социјализације и васпитања ван школе; или, с 
друге стране, зашто би за то питање била релевантна верска настава а не 
неки други предмети усмерени делом или у целини на та питања. Поред из-
борног предмета који управо носи име „Народна традиција“, а који је одне-
давно уведен у наше основно образовање, за питања традиције несумњиво 
је релевантна и настава српског језика и књижевности, историје, географије 
и социологије.

Трећу поменуту групу разлога у прилог верској настави чине бројни 
аргументи из перспективе различитих релевантних хуманистичких дисци-
плина. Таква афирмација значаја верске наставе не претпоставља постојање 
бога; штавише, уопште не заузима гледиште поводом тог и с њим повезаним 
питањима. Она насупрот томе наглашава неспорну чињеницу да ми живимо 
у свету у којем су вера и религија присутни и значајни друштвени феноме-
ни. Ако школа треба да припрема за живот, онда би она требало да помогне 
ученицима да те феномене – макар у извесној мери – разумеју, да их учини 
отворенијим за демократско друштво у којем неки људи јесу а неки други 
3	  Одличан пример инсистирања на верским истинама чак и када су оне директно у сукобу 
и са најмање контроверзним научним ставовима јесте петиција из 2017. године за измену 
програма наставе биологије. Та измена се очекивано тицала Дарвинове теорије еволуције. 
Против ове иницијативе, поред образовне, научне и академске јавности,  устала је и 
група теолога са Богословског факултета Универзитета у Београду – дакле и група људи 
квалификована за држање верске наставе, те природно заинтересована за њу.Поменути апел 
теолога, али у неком смислу и сама петиција која га је иницирала, одлично говоре о значају 
уважавања академског и релевантних научних оквира приликом разматрања питања верске 
наставе. 
4	  У тексту под насловом „Вјеронаука у школи – између апологетике и оспоравања“, Крнета 
такође разматра питање односа становника Републике Српске према религији, сматрајући га 
очигледно релевантним за даља питања свог рада (Крнета 2016: 10-12).
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пак нису верници, те да им помогне да буду толерантни и прихватају ове и 
друге разлике.

У ову групу се вероватно могу сврстати и они разлози који се пози-
вају на потребу за моралним образовањем у школи, те истичу неадекватност 
курикулума у којем примат имају струковни и научни предмети. Опет, ови 
разлози не морају подразумевати божје постојање, већ се могу и само кон-
ципирати као академско-научни. Конкретније, ови аргументи могу указива-
ти на кризу у савременом образовању које карактерише његова превелика 
(ако не и искључива) усмереност на тржиште. Феномен поструковљења у 
образовању, те сужавања циљева и исхода образовања, води ка томе да сами 
курсеви и настава више личе на тренинге за будуће послове него на право 
образовање младих људи, на њихово оспособљавање за даљи живот (при-
ватни и друштвени).

Марта Нусбаум (Martha Nussbaum) у својој важној и утицајној 
књизи Не за профит (енгл. Not for Profit) анализира управо ове проблеме 
са савременим образовањем. Због те суштинске небриге, која је очиглед-
на на свим нивоима школовања, за образовне идеале као што су критич-
ко мишљење, толеранција, еколошка свест и хуманост, ауторка забринуто 
закључује да је „будућност демократија неизвесна“ (Nusbaum, 2012: 349). 
Не проблематизујући заснованост централног дела ове анализе (која није 
тако контроверзна и нова),5 мора бити наглашено да ово само по себи није 
аргумент у прилог увођењу веронауке у школски програм. Ови аргументи, 
ако су добри, указују начелно на већу потребу за хуманистичким наукама у 
школи и веће фокусирање на образовне идеале.6 И сама ауторка даље у том 
поглављу каже да се „ове способности везују за хуманистичке науке и умет-
ности“ (Nusbaum, 2012: 352). Стога, аргументовати на овај начин у прилог 
верске наставе непотпуно је, јер захтева даље помоћне аргументе који ће 
показати зашто је управо верска настава пожељна као решење за изазове 
које нам поставља поменута криза у савременом друштву.7,8

5	 Ако не раније, дати проблеми нашироко су тематизовани у познатој и утицајној Лиотаровој 
(Jean-Francois Lyotard) књизи Постмодерно стање (вид. Lyotard, 1979).
6	 Наравно, у академској литератури је могуће наћи проблематизовање моралног васпитања 
из угла различитих хуманистичких дисциплина. Као релативно рецентан пример анализе 
моралних аспеката образовања кроз наставу српског језика и књижевности вид. Стошић 
Јовић 2017.
7	 У свом кратком тексту, који се појавио као одговор на предлога тадашњег министра 
просвете (децембра 2015. године) да се размотри промена типа верске наставе, Рељић се 
управо позива на Нусбаум и њену критику образовања, да би бранио потребу за верском 
наставом – и то баш онаквом какву имамо. Вид. С. Рељић, Веронаука не може бити проблем, 
дневне новине „Политика“, 29.12.2015.
8	 Неки од теоретичара верске наставе препознали су простор за допуну ове аргументације, 
те имамо и студије о утицају домаће верске наставе на моралност ученика (вид. Качарић, 
2015, 2016). То је наравно засебна и велика тема којом се овде нећемо бавити. Ипак треба 
приметити како је питање утицаја на морал изузетно осетљиво. Напросто, за његову анализу 
је тешко наћи религијски неутралну позицију. Ако ли се пак определимо за неку религијску 
концепцију морала (цитирани аутор помиње „есхатолошки аспект“ моралности), онда то 
постаје истраживање о томе у којој мери је верска настава успешна у остваривању неких од 
својих циљева, а не циљева образовања уопште. 
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Типови религијског образовања

Циљ претходног поглавља није био да се дâ суд о томе „треба ли нам 
веронаука у школама“. Оно је било само приказ неких уобичајених линија 
аргументације у прилог тој тези, и кратак осврт на неке од проблема с који-
ма се оне суочавају. Највећи део тих проблема директно се тиче тенденције 
да се у тим расправама наступа преамбициозно и да се доказује превише. 
То, опет, не значи да потребу за верском наставом није могуће бранити. Сва-
како јесте, али треба имати у виду да ће онда ти аргументи имати другачије 
премисе, обавезиваће се на другачије теоријске поставке, и следствено, с 
њима повезане другачије концепције верске наставе.

Као што је већ поменуто, у својим намерама скромнији, али, чини 
се, убедљивији аргумент је онај који верску наставу брани тврдњом да је у 
друштву као нашем, ако не и иначе, религија важан чинилац социјализа-
ције, који у великој мери утиче на ставове људи, њихове обичаје и праксе, 
који утиче на културу, који доприноси друштвеној кохезији, и тако даље. 
Имајући то у виду, рационално је бранити тезу да једно свеобухватно обра-
зовање треба да буде информативно и поводом тих друштвених аспеката, 
да обухвата извесне садржаје везане за религију као што су основе њеног 
учења, њене праксе и обичаји. 

Овакво образлагање потребе за верском наставом, ипак, прилично је 
индикативно поводом типа верске наставе на коју упућује. Можда је у томе 
разлог за њено ретко помињање у дискусијама о верској настави, будући да 
се у нашој јавности често некритички подразумева да верска настава мора 
бити онаква каква је тренутно – конфесионална, вредносно јако обојена и 
усмерена на сопствене циљеве, а не друштвено прокламоване циљеве самог 
образовања.

Можда је у неком смислу овом проблему боље приступити из друга-
чије перспективе: не тако што ће се анализирати аргументи у прилог веро-
науци па реконструисати каква концепција верске наставе се у њима крије, 
већ тако што бисмо истраживали каква концепција верске наставе (или 
општије: религиозног образовања) јесте одржива у савременом друштву и 
савременом образовању. Тај други приступ би се природно ослањао на ху-
манистички конципирано образовање, релевантну правну регулативну, као 
и међународне документе о правима детета и људским правима.9

Иако је у досадашњем делу раду праћен овај први приступ, у наставку 
рада се ипак окрећемо овом другом. Дакле, у овоме што следи тематизоваће се пре 
свега питање какво религијско образовање је у складу са образовним идеалима.

Да бисмо одговорили на најављено питање о типу верске наставе 
који је адекватан образовним идеалима, морамо начелно размотрити как-
ва све може бити верска настава. Односно, како у образовању могу бити 
заступљени религијски садржаји? У тексту у којем се бави обема овде от-
вореним темама: да ли је верска настава потребна, и ако јесте у ком облику, 
9	  Све ово можемо – делом дескриптивно а делом прескриптивно – покрити изразом 
„савремени образовни идеали“.
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Каролин Еванс (Carolyn Evans) представља шест различитих приступа ре-
лигијским темама у државним школама:

1.	 Стриктни секуларизам: у школи се не расправља о религиозним темама;10

2.	 Узгредно религиозно образовање: религиозним темама бави се ad hoc, 
када је то потребно за разумевање неких тема других предмета;

3.	 Плуралистичко религиозно образовање: на часовима се расправља о раз-
личитим религијама, основама њиховог учења и обичаја… Ни за једну од 
религијских традиција се не тврди да је истинита нити погрешна. Овакав 
приступ може укључивати и атеизам као једно од гледишта;

4.	 Конфесионална религијска упутства: студени су подељени у групе по 
припадајућој конфесији, где им се пружају упутства за разумевање и 
практиковање дате вере. За студенте који не желе оваква упутства постоји 
алтернатива (у виду филозофије или неког другог секуларно конципира-
ног предмета);

5.	 Јединствено религиозно образовање: сви ученици слушају не-конфесио-
налну наставу о доминантној религији у датој држави. За дату религију 
се не тврди да је истинита, али се говори само или доминантно о њој;

6.	 Јединствена религијска или идеолошка упутства: конфесионална рели-
гијска упутства за све ученике у религију која је доминантна у држави. 
Религија се презентује као истинита, ученици се укључују и у религијске 
ритуале. Изузеци могу бити евентуално направљени (у посебним окол-
ностима) за ученике чији родитељи то изричито затраже. Овакав приступ 
није ограничен само на религије и идеологије, слична концепција индо-
ктринације може уместо религије садржати и неко филозофско гледиште 
или атеизам. (Evans, 2008: 461)

Уколико се сложимо да нам је у школама потребно религијско образо-
вање, јасно је да концепције дате под (1) и (2) неће бити задовољавајуће. Ко-
лико год се мало обавезали тим аргументима у прилог заступљености верских 
тема у школским програмима, јасно је да на ту брањену потребу неће бити 
адекватно одговорено тек успутним и ad hoc укључивањем тих тема, које би 
тако биле подређене наставним циљевима предмета у оквиру којих се јављају. 
Ово наравно не значи да су концепције под (1) и (2) апсолутно неприхватљи-
ве. Не треба, такође, сумњати ни у то да су оне у конфликту са било којим 
људским правима и слободама, јер овај приступ не говори ништа о положају 
или значају религије за друштво, већ само о томе како у једној секуларној и 
демократској земљи треба да изгледа државно образовање.11

10	  Подела је у потпуности преузета из поменутог текста, али су образложења – иза имена 
сваког од шест типова приступа религиозним темама – скраћена и парафразирана, у складу 
са потребама овог рада. 
11	  Са ових позиција, у јавној полемици са цитираним Рељићем, наступа филозоф Иван 
Миленковић, инсистирајући да његов став није да религијски садржаји не треба да буду 
присутни у друштву или понуђени јавности, већ да државна школа, због својих принципа, па 
и начина финансирања није место за то. Вид. http://www.politika.rs/sr/clanak/347153/Pogledi/
Spoticanje-o-dusu
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Концепција под (4) одговара начину на који се верска настава држи 
код нас. Раздвајање ученика по групама (група за верску наставу и група 
за грађанско васпитање) на основу њихових ставова поводом религиозних 
питања или, још пре, опредељености њихових родитеља у вези са тим пи-
тањима крајње је проблематично.12 Штавише, ако је повод за увођење ве-
ронауке макар делом био у складу са оном преферираном аргументацијом 
у овом раду, постоје разлози за сумњу да овакав приступ те аргументе не 
уважава у довољној мери. Иако је то као одредница присутно у програмима 
верске наставе, не види се како исход овакве поделе може бити развијање 
толеранције и бољег међусобног разумевања будућих пуноправних грађана 
нашег друштва. То је посебно очигледно у мултирелигиозним срединама, 
где верска настава практично резултира строгом поделом по вероисповести, 
понекад и издвајањем мањине од већине, и додатним апострофирањем већ 
присутних друштвених подела.13

Може се учинити да је решење тог проблема дато у концепцији под 
(6), која предвиђа заједничку верску наставу за све ученике (уз изузетке у 
специфичним случајевима). Међутим, лако је увидети један врло озбиљан 
проблем са тим приступом. Он прилично директно угрожава једно људско 
право – право на слободу мисли, савести и вероисповести (члан 9 Конвен-
ције о људским правима).14 Ако су пак изузеци, којима се допушта да неки 
ђаци не слушају ту јединствену верску наставу, довољно чести, или се пак 
таква религијска настава не поставља као стандард од којег треба тражити 
ослобађање, него је стандард да нема те наставе осим када се бира, онда 
се такав приступ, чини се, опет суштински враћа на поменути под редним 
бројем 4.

Али, колика је и да ли је заиста суштинска предност концепције 
под (4) у односу на (6)? Поред оваквих очигледних сукоба са Конвенцијом о 
људским правима, какав можемо имати у пракси заснованој на концепцији 
обједињене конфесионалне верске наставе (тј. у датом 6. типу религиозног 
образовања), могу постојати и они мање очигледни сукоби ових концепција 
са образовним идеалима – не нужно и људским правима. Иако можда мање 
упадљиви, ти евентуални проблеми свакако нису занемарљиви.

Централна тема наставка рада управо је то: како се ова два приступа 
у настави религије (а посебно онај под 4) односе према идеалима образо-
вања уопште, дакле, не само према одредбама људских права и слобода, 
него и нормама у нашем образовном законодавству, које се на те одредбе 
ослањају, па и на минималну филозофску концепцију образовања.
12	  О тим проблемима врло информисано говорио је и тадашњи министар просвете Срђан 
Вербић. Вид. http://rs.n1info.com/a120228/Vesti/Verbic-Veronauka-i-gradjansko-vaspitanje-razd-
vojili-djake.html
13	  Управо је свест о проблемима  у вези са том концепцијом била повод за поменути предлог 
(из 2015. године) о промени типа тог предмета,  који је потом наишао на оштру реакцију 
јавности. За детаље предлога: Вид. http://www.politika.rs/sr/clanak/346141/Najbolje-bi-bilo-da-
gradansko-i-veronauka-budu-jedan-predmet
14	Конвенција о људским правима, доступно на: http://www.echr.coe.int/Documents/Conven-
tion_SRP.pdf).
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Идеали у образовању: људска права и одсуство индоктринације

Остављајући, за сада, по страни концепције верске наставе дате под 
(3) и (5), фокусирајмо се на тип верске наставе дат под (4), какав је присутан 
и у нашем основом и средњем образовању. Иако оваква настава заобилази 
централни проблем поменут у вези са религијским образовањем описаним 
под (6),15 то никако не значи да у њој нема ничег контроверзног са истог тог 
становишта људских права везаних за образовање.

Како тумачити и применити право на образовање, право на слободу 
мисли, савести и вероисповести, слободу од дискриминације, или право да 
се учествује у културном животу заједнице, на случај верске наставе у шко-
ли – иначе је осетљиво питање.То питање постаје комплексније ако људ-
ским правима придружимо и неконтроверзни образовни идеал који се тиче 
нужности одсуства индоктринације из онога што бисмо сматрали правим 
и пожељним образовањем,16 а који и сâм делује као да је у тесној вези са 
неким од наведених људских права. 

Имајући у виду релевантност ових права и слобода за питање верске 
наставе, институције које су гаранти људских права, прецизирале су које 
захтеве та права постављају пред верску наставу. Еванс овако сумира те 
захтеве „Иако допуштају да контроверзни религијски материјали буду пок-
ривени (наставом – МЈ), и UNHRC (Канцеларија Уједињених нација за људ-
ска права) и ECtHR (Европски суд за људска права) захтевају да они буду 
предавани на ’објективан и неутралан начин’, на шта ECtHR додаје да таква 
настава мора бити ’критички настројена и плуралистичка’. Комитет за еко-
номска, социјална и културна права каже да религија мора бити предавана 
на ’непристрасан и објективан начин, који поштује слободу мисли, савести 
и говора’“. (Evans 2008: 462-3)

Нема дилеме да дате европске институције уз људска права под-
разумевају и поменуто одсуства индоктринације. Да ли је могуће држати 
конфесионалну верску наставу – која садржи верске моралне поуке и упут-
ства о практиковању религије – на непристрасан, неутралан, објективан и 
критички настројен начин, тј. уз одсуство било ког облика индоктринације 
– опет, тешко је филозофско питање. Ако је тај проблем и решив у концеп-
туалној равни, а питање је да ли је, како је то могуће спровести у пракси.17

15	  У поменутом и цитираном тексту, Еванс релативно детаљно пише о судским процесима 
(из 2003, 2004. и 2008.) између Европско суда за људска права и Турске (у којој је заступљен 
овакав тип верске наставе) али и Норвешке (у којој је практикован тип верске наставе која 
комбинује елементе приступа под 4. и 6.) а поводом кршења релевантних људских права. 
Вид. Evans, 2008: 463-6.
16	  Индоктринација је, наравно, важан појам у бројним текстовима који се баве педагогијом 
и филозофијом образовања. Овде је тај појам подразумеван у свом типичном значењу. Ипак, 
филозофски најплодније тематизовање тог појма и најубедљивије указивање на значај 
одсуства индоктринације из правог образовања имамо у класичном делу Џона Дјуија – 
Васпитање и демократија (Dewey, 1970).
17	Еванс на то додаје и да „чак и плуралистичко образовање отвара проблеме“ у вези са овим, будући 
да наставници наступају из перспективе ауторитета, и није лако да се избегне ефекат индоктринације 
чак и када се религиозни материјал не презентује конфесионално и кроз религијска упутства.
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У вези са самом праксом верске наставе, Еванс помиње још два ва-
жна проблема. Прво, будући да савремен приступ у настави захтева што 
већу партиципацију ученика и њихово ангажовање у обради и савладавању 
образовног програма, још је теже помирити замисао такве наставе са поме-
нутим принципима UNHRC-а и ECtHR-а. Ни укључивање ученика у некак-
ву критичку размену на тим часовима није једноставно решење, будући да 
то може резултирати управо тензијом и нетрпељивошћу. Друга њена при-
медба тиче се млађе деце у школи, где је настава усмерена на практичне 
активности – што би у случају религијског образовања најчешће било прак-
тиковање религије у неком облику, што је опет огроман изазов ако треба да 
се строго поштују ограничења дата од стране поменутих институција које 
гарантују и штите људских права.

Одређења људских права су врло општа, и случајеви у којима су 
спорови поводом верске наставе добили судски епилог, следствено, рела-
тивно су драстични и атипични. Међутим, проблем који се крије иза тих 
случајева врло је типичан и пуно се јасније види на конкретном случају 
верске наставе и конкретном случају артикулације права и слобода. То је 
разлог због којег се окрећемо верској настави у нашем образовном систему 
и законској регулативи тог система.

Домаће образовно законодавство и актуелни модел верске наставе

Готово све ово поменуто под широком одредбом образовних идеала 
присутно је на известан начин у релевантним законским и подзаконским 
актима који нормирају образовање у Републици Србији. У уводним и на-
челним одредбама тих закона и правилника, говор о принципима, сврси и 
циљевима образовања, наравно, рачуна и са људским правима и правима 
детета,18 али и основним концепцијама образовања из хуманистичких дис-
циплина усмерених на образовање.

У Закону о основама система образовања и васпитања, у члану 8 
су у 18 тачака дефинисани циљеви образовања и васпитања.19 У том члану 
се вера експлицитно помиње само једном, и то у тачки 15, где се као један 
од циљева образовања управо наглашава развој толеранције и уважавања 
18	  Тако се у Закона о основама система образовања и васпитања, у члану 7 (Општи принципи 
образовања и васпитања) под тачком 3. каже: „поштовање људских права и права сваког 
детета, ученика и одраслог и уважавање људског достојанства; образовање и васпитање у 
демократски уређеној и социјално одговорној установи у којој се негују отвореност, сарадња, 
толеранција, свест о културној и цивилизацијској повезаности у свету, посвећеност основним 
моралним вредностима, вредностима правде, истине, солидарности, слободе, поштења и 
одговорности и у којој је осигурано пуно поштовање права детета, ученика и одраслог“.
19	  Овом члану идентичан је члан 21 Закона о основном образовању и васпитању. Слично 
томе, Закон о средњем образовању и васпитању (као за нас трећи релевантни закон) у свом 
члану 2 експлицитно упућује на Закон о основама система образовања и васпитања када 
су у питању циљеви средњег образовања и васпитања, те у том смислу не доноси ништа 
супстанцијално ново поводом тог питања. Сва три поменута закона објављена су у: „Сл. 
гласник РС“, бр. 55/2013, 88/2017, 101/2017, 10/2019, 27/2018, и 6/2020 - др. закон.
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различитости – националне, расне, верске, родне и других.У наредној та-
чки (члан 8, тачка 16) говори се о националном идентитету, осећају при-
падности Републици Србији и њеној традицији и култури, али се у том кон-
тексту не помиње ни религија нити вера. Слично је и са местима на којима 
се пак говори о уже хуманистичким циљевима образовања и васпитања, те 
о моралу и вредностима. Штавише, на тим местима очигледно је инсисти-
рање законописца на критичком мишљењу, самовредновању, формирању и 
изражавању сопственог мишљења и тако даље (дакле, на тековинама тесно 
повезаним са прогресивистичким инсистирањем на изостанку индоктрина-
ције у образовању).

Да не буде заблуде, ово не показује да у школи нема места верској 
настави, већ је ово наведено као релевантно поводом питања типа или мо-
дела верске наставе која би била адекватна образовним идеалима које наша 
правна норматива подразумева. Пре него се окренемо том питању директ-
није, погледајмо како се тренутни модел верске наставе уклапа са овим од-
редбама и раније поменутим образовним идеалима.

Наиме, у нижим законским актима и правилницима за верску наста-
ву, као да се идеали подразумевани у поменутим законима потпуно губе из 
вида, или се можда чак њима директно супротставља. На пример, у Пра-
вилнику о наставном плану и програму предмета верска настава за средње 
школе, у одељку који се тиче православне веронауке, стоји следеће:

„ЦИЉ наставе православног катихизиса (веронауке) у средњем об-
разовању и васпитању јесте да пружи целовит православни поглед на свет 
и живот, уважавајући две димензије: историјски хришћански живот (исто-
ријску реалност Цркве) и есхатолошки (будући) живот (димензију идеал-
ног). То значи да ученици систематски упознају православну веру у њеној 
доктинарној, литургијској, социјалној и мисионарској димензији, при чему 
се излагање хришћанског виђења живота и постојања света обавља у веома 
отвореном, толерантном дијалогу са осталим наукама и теоријама о свету, 
којима се настоји показати да хришћанско виђење (литургијско, као и по-
движничко искуство Православне Цркве) обухвата сва позитивна искуства 
људи, без обзира на њихову националну припадност и верско образовање. 
Све ово спроводи се како на информативно-сазнајном тако и на доживљај-
ном и на делатном плану, уз настојање да се доктринарне поставке спрове-
ду у свим сегментима живота (однос са Богом, са светом, са другим људи-
ма и са собом).“20

У овом дугом цитату – у којем се заиста на ивици противуречности 
комбинују доктринарно-религиозни моменти са фразама везаним за обра-
зовне идеале – јасно се препознају сви они елементи о којима говори Еванс 
као о карактеристикама 4. типа верске наставе. Сви они проблеми о којима 
брину гаранти људских права (UNHRC и ECtHR) у вези са тим типом наста-
ве присутни су и овде. Пратећи овај опис – дакле, не узлазећи у питања 
конкретног извођења те наставе – јасно је да је она вредносно јако обојена, 
20	  Курзиви нису део интегралног текста, већ су додати зарад истицања места у тексту која су 
добра илустрација проблема о којем је овде реч.
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да наступа као поглед на свет,21 који уз то обухвата сва позитивна искуства 
људи, те да је таква настава конципирана истовремено као практиковање те 
вере, а не тек као теоријски приступ њој.

Међу задацима овако конципиране наставе – као за нијансу кон-
кретнијег описа њеног извођења – налази се и задатак да се код ученика 
„изгради уверење да је свет и све што је у њему, створен за вечност, да су 
сви створени да буду причасници вечног живота, те да се из те перспективе 
код ученика развије способност разумевања, преиспитивања и вредновања 
сопственог односа према другом човеку као непоновљивом бићу и према 
творевини Божјој и изгради спремност на покајање“.22

Ако је задатак веронауке да изграђује уверења и то са врло специ-
фичним (есхатолошким) садржајем одлично је питање које идеале или које 
образовне циљеве наведене у вишем образовном законодавству то испуња-
ва. Штавише, нису ли ови прокламовани циљеви и задаци у сукобу са број-
ним наведеним (што експлицитним што подразумеваним) образовним иде-
алима и правном регулативом повезаном са њима. 

Посебно је упитно како се истовремено можемо експлицитно залага-
ти за толеранцију и отворен разговор са науком уз задатак који је конципиран 
на начин дат изнад – тако да као несумњиво истину узима све доктринарне 
поставке православног хришћанства. Кроз Правилник се упркос повременом 
позивању на образовне идеале јасно заступа линија по којој је недопустиво 
да веронаука буде плуралистичка и суштински непристрасна. Тако се унутар 
упутства о начину остваривања програма (наставе веронауке) каже: „Кати-
хеза (‚веронаука‘) не постоји ради гомилања података и информација или у 
служби теоретског ‚знања о вери‘ него као мистагогија, увођење у праксу 
живота и отварање могућности да ученик и лично усвоји искуство Цркве 
кроз слободно учешће у њеном животу, првенствено у њеној Литургији.“

Поново је смислено запитати се: којим образовним идеалима и 
којим циљевима излистаним у релевантним законима доприноси овако, кон-
фесионално конципирана верска настава? Такође, опет, и подједнако важно, 
да ли тако конципирана верска настава пак не противуречи неким од тих 
помињаних идеала? 

Реторичко лавирање између образовних идеала и доктринарно кон-
ципиране наставе у Правилнику, уз очигледне проблеме са унутрашњим су-
кобима у таквој позицији, чак и не мора давати највернију слику карактера 
верске наставе какву имамо у школи. Као што Маринковић истиче (а што је 
вероватно уобичајено место у различитим методикама наставе) – једна нас-
тавна концепција се најбоље осликава управо кроз саму наставу (Marinković, 
21	  Притом, као што Пенок (Robert T. Pennock) настоји да покаже, посебно је проблематичан 
однос овог религиозног погледа на свет према другим погледима на свет. Он типично није 
квалификован као једна од опција која се легитимише и сусреће са сличним стандардима и 
критичком анализом који су својствени световним погледима на свет, посебно у оним аспектима 
у којима се тај поглед сукобљава са научним питањима. Вид. Пенок, 2017: 137-139.
22	  Курзив је опет додат, а цитат је из раније поменутог Правилника о наставном плану и 
програму предмета верска настава за средње школе. (Правилник је објављен у: „Сл. гласнику 
РС“ - Просветни гласник, број 6/2003, 23/2004, 9/2005 и 11/2016).
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1983: 8-9). У том смислу важно је истражити учинак и утицај верске наставе 
управо из перспективе питања повезаних са индоктринацијом. Да ли заиста 
верска настава доприноси изградњи целовите личности, отворене и критички 
настројене, способне да изграђује и изражава своје ставове, сагледава и разу-
ме своју традицију, објективно и непристрасно одређује свој однос према ре-
лигијским и другим ставовима, засебно и аутентично гради своје политичке 
и друштвене ставове?23 Све су то питања релевантна за такво истраживање.24

Закључак

У помињаном тексту Каролин Еванс, понуђена је аргументација у 
прилог тези да је из перспективе европског законодавства одговарајући тип 
религиозног образовања онај наведен под (3) и (5). У питању је верска на-
става конципирана плуралистички (3) или ипак монистички (као усмерена 
на једну конкретну религију) али свеједно држана неконфесионално и не-
пристрасно (5). Остале концепције верске наставе (дате под: 1, 2, 4. и 6.) или 
су превише рестриктивне поводом питања религије у секуларној држави (1. 
и 2.) па остављају неке од важних образовних циљева неиспуњеним, или су 
насупрот томе изражено доктринарно религиозне (као што је то случај са 4. 
и 6.) те производе тензију са образовним идеалима.

Имајући у виду с једне стране, образовне идеале присутне у нашем 
школском законодавству (који су свакако тесно повезани са идеалима које 
Еванс има у виду), а с друге стране увид у правилнике који нормирају верску 
наставу у нашим школама – тешко је не приметити упадљиву и јаку напетост 
коју стварају. У овом раду понуђени су разлози у прилог тврдњи да се тренутна 
концепција верске наставе не уклапа добро са образовним идеалима али и по-
зитивним образовним законодавством Републике Србије. Неадекватност кон-
фесионалне и доктринарне верске наставе не манифестује се само тврђеним 
сукобом са образовним идеалима, већ и потенцијалном скрајнутошћу оних 
образовних циљева које бисмо типично повезивали са верском наставом – као 
што је на пример развој толеранције, разумевања и уважавања различитости.

Ако верска настава треба да буде школски предмет, онда би она мо-
рала да буде у складу са образовним идеалима – и онако како су они презен-
товани у законској регулативи и Конвенцији о људским правима, али и онако 
23	  Занимљив, или можда пре симптомачан мотив повезан са овим питањима присутан је у 
интервјуу који је са вероучитељем Дарком Егељићем направила Ана Суботић. Као одговор 
на питање о ефектима верске наставе на ученике, Егељић каже: „Што се тиче ефеката које 
верска настава оставља на ученике, не знам шта бих рекао. Праве ефекте ћемо имати за коју 
годину, кад генерације које су верску наставу похађале у школи буду пресудно утицале на 
живот у овој земљи. До тада можемо само да нагађамо и субјективно оцењујемо“ (Суботић 
2017: 398).
24	  Колико је познато аутору овог текста, таквих истраживања нема. Насупрот томе, постоје 
извесна емпиријска истраживања утицаја верске наставе на ученике али са истраживачким 
фокусом на, занимљиво, питања система вредности и моралне ставове тих ученика/
испитаника. На пример, вид. Качарић 2015, 2016,  Кубурић 2003.
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како се они хуманистички конципирају. Она би такође морала бити посвеће-
на образовним циљевима који су постављени пред све школске предмете.

У том смислу, овај рад се може разумети као допринос поновном 
промишљању и преговарању о концепцији верске наставе какву имамо у 
школском систему Републике Србије.
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Milan Z. Jovanović

CORE VALUES OF EDUCATION VS. RELIGIOUS EDUCATION

Summary: There are different arguments from the perspective of philosophy, 
sociology, and pedagogy that can serve to justify the need for covering religious issues 
within the elementary and high school curriculums. However, the question: how 
religious education should be organized as a school subject apt to fulfill its proclaimed 
aim and purpose – is very much different, but nevertheless important question. That 
question, which is somehow disregarded and undervalued in both: our academy 
and the general public, is the central issue discussed in this paper. More precisely, 
the main questions of this inquiry are the following two: a) how religious education 
should be organized and theoretically framed in order to be compatible with the core 
values, principles, and goals of education and b) is our current conception of religious 
education adequate in that respect. The core values and principles of education are 
understood broadly as to include: 1) the perspective of human rights relevant for 
education, 2) the perspective of our domestic educational law system, and also 3) the 
minimal position about the goals of education as given in humanities. The main thesis 
of the paper is that the conception of religious education present in our educational 
system is not in accordance with the aforementioned core values of education.

Key words: religious education, core values of education, human rights, 
educational laws, indoctrination.
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Годишњак Педагошког факултета у Врању, књига XI, 2/2020.

ВАСПИТНА УЛОГА РУТИНА И РИТУАЛА ПОРОДИЧНОГ 
ОКУПЉАЊА У РАЗВОЈУ ЕМПАТИЈЕ И АЛТРУИЗМА

	Сажетак: Оправдано подстичући независност своје деце у периоду 
адолесценције, родитељи су склони да забораве на значај и важност очувања 
заједништва кроз свакодневне рутине и ритуале породичног окупљања за даљи 
развој многих, још увек не до краја развијених способности међу којима су и ем-
патија и алтруизам. Циљ истраживања био је испитати повезаност породичне 
окупљености са емпатијом и алтруизмом код адолесцената. Истраживањем је 
обухваћено 137 испитаника узраста од 15 до 25 година. Од инструмената ко-
ришћена је скала СОПУС – Скала окупљености породице урбане средине, Ска-
ла емоционалне емпатије и Скала алтруизма. У оквиру дескриптивне методе, 
коришћене су технике за утрврђивање изражености варијабли истраживања, 
Пирсонов коефицијент корелације и Т тест. Резултати су показали да савреме-
ну породицу са адолесцентом карактерише умерена породична окупљеност, а 
адолесценте високо изражене способности емпатије и алтруизма. Породично 
окупљање је статистички значајно повезано са емпатијом и алтруизмом код 
адолесцената. Тиме је потврђена постављена хипотеза у складу са веровањем 
да је окупљање породице добра прилика за развој емпатије и алтруизма. Ал-
труизам и емпатија су израженији код припадница женског пола и расту са 
узрастом што је у складу са многим истраживањима код нас и у свету.

Кључне речи: адолесценти, алтруизам, емпатија, породична окупљеност

Увод
Идеја да родитељи понашањем и односом према својим потомцима 

одређују њихово понашање и функционисање није нова. Налазимо је у поку-
шају објашњења понашања детета из перспективе стила родитељства, психо-
лошке контроле и теорије афективне везаности. У породици се стварају најра-
није идентификације психолошке и моралне природе. Породични, а посебно 
родитељски утицаји, долазе у интеракцију са дететовим индивидуалним ка-
рактеристикама одређеним наслеђем, моделирају их и уче дете кључним еле-
ментима културе у којој је рођено (Meunier et al., 2011), бројним знањима и 
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вештинама, међу њима и моралним особинама. Аутори закључују да се као 
предиктори каснијег развоја морају узимати, не појединачни поступци, већ 
поступци који се понављају, устаљени односи у породици (Јевтић, 2012). 

У последње време све више истраживачких студија наглашава улогу 
заједничких активности породице, на пример оброка као одличне прилике 
за породично повезивање. За време оброка чланови породице расправљају 
о различитим проблемима, ставовима, склоностима и одбојностима, те тако 
деца имају прилику да сазнају много тога о родитељима, као што и роди-
тељи могу научити много више о својој деци, њиховим размишљањима, 
мислима, њиховим особинама. Тако, свака интеракција деце са члановима 
породице ствара низ прилика за алтруистична понашања и развој емпатије.

У овом истраживању пошли смо од претпоставке да емпатија и ал-
труизам расту сразмерно већој окупљености породице, односно да су по-
родице са већим степеном породичне окупљености боља саксија за узгој и 
развој моралности, па и емпатије и алтруизма.

Емпатија

У литератури  термини алтруизам и емпатија обично означавају акт 
уживљавања,  пројектовања  самог  себе  у  нечији  положај,  облик иден-
тификације с неким. Емпатија и алтруизам су неки од  елемената  просо-
цијалног  понашања  (Jevtić,  2015). Проблем у дефинисању емпатије тиче 
се објашњења да ли је емпатија претежно афективни или когнитивни фено-
мен. Когнитивни аспект емпатије укључује разумевање, познавање стања 
свести и стања других или свест о томе како нешто што се догађа другој 
особи може деловати на њу (Raboteg-Šarić, 2002b). Под афективном емпа-
тијом подразумева се одговарање истим или сличним осећајима у односу 
на емоције друге особе (Batson et al., 1983). Данас се углавном прихватају 
шире дефиниције емпатије које се заснивају на интегративном когнитивно-
афективном приступу и које имплицитно или експлицитно укључују оба 
ова аспекта, при чему је већи нагласак на афективној емпатији (Raboteg-
Šarić, 2002b). Хофман (Hoffman, 2003) дефинише емпатију као способност 
особе да осећа оношто је одговарајуће за ситуацију друге особе, а не за 
сопствену; додаје да емпатијско доживљавање зависи и од когнитивне зре-
лости особе, односно развојасвести о другима као ентитетима издвојеним 
и независним од ње саме, али истовремено и од способностиособе да зауз-
ме туђе становиште и да препозна и разуме осећања других. Хофман сма-
тра да је емпатија вишеструко условљена и да се може изазвати на више 
начина: моторном мимикријом, класичним условљавањем, директном асо-
цијацијом сигнала, као и напреднијим когнитивним механизмима - посред-
ним асоцирањем и преузимањем улоге. Овај последњи начин је посебно 
значајан, те је важно да деца доживе што више различитих емоција, чак и 
негативних, да би касније могла лакше схватити како се осећа друга особа 
(Hoffman, 2003). 
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Емпатичнији појединци имају већу склоност ка алтруистичним 
поступцима, често се добровољно јављају да помогну другима, процењују 
важнијим позитивне друштвене вредности, постижу боље резултате на ме-
рама моралног расуђивања, афилијативни су и мање агресивни (Strayer & 
Roberts, 2004), позитивнији и задовољнији животом (Lu et al., 2019).

Када говоримо о адолесцентима, емпатија је битно одређена спе-
цифичностима развојног периода адолесценције као што су формирање ја-
идентитета и потреба за припадношћу. Хофман (Hoffman, 2003)сматра да се 
капацитети за емпатију развијају готово универзално до адолесценције дос-
тижући највећи ниво развоја током касне адолесценције. Овај пораст се обја-
шњава сазревањем, али и повећаним излагањем адолесцената све већем броју 
различитих гледишта што је резултат повећане интеракције са вршњацима 
и ауторитететима. Адолесценти се суочавају са више моралних дилема и од 
њих се очекује да се понашају у складу са социјалним нормама (Kostić, 2014).

Алтруизам

Једна од најхуманијих и науци помало несхватљивих људских вред-
ности јесте алтруизам – деловање вођено властитим моралним принципи-
ма, помагање другој особи у невољи, жртвовање себе како бисмо помогли 
другој особи. Могло би се рећи да је алтруизам врста просоцијалног по-
нашања, најузвишенији облик истог, вољно, намерно понашање које има 
позитивне последице за друге.

Према кинеским ауторима (Lu et al., 2019), алтруистична личност 
се састоји од неколико елемената. Први, неизоставни елемент алтруистичке 
личности је емпатија (Davis, 2015), дефинисана као способност да се човек 
стави у положај другог да би разумео његове мисли и осећања. Друштвена 
одговорност је други примарни елемент алтруистичке личности и у великој 
мери подстиче појединце на алтруистично понашање. Што дубље препо-
знајемо потребе друштва и других и нашу улогу у задовољавању тих пот-
реба, то потпуније можемо спознати сопствену вредност и искусити осећај 
вредности и мисије коју доноси друштвена одговорност. Трећи елемент ал-
труистичке личности је међуљудско поверење (Evans eт al., 2013), које је 
суштинска компонента друштвеног капитала. Коначни елемент је социјал-
ност, друштвеност: интегрисање сопства у веће друштвене јединице фоку-
сирањем на добробит, сарадњом и изражавањем позитивних емоција према 
другима, тенденција уживања у слагању с другима, уместо у самоћи.

Алтруистично понашање мора и имати елемент коштања, тј. барем 
мало жртвовања или одрицања. Алтруистична особа, према Вилсону (Wilson, 
2004), јесте само ако жртвује неки свој интерес - своје време или новац или 
енергију, своје потребе или жеље - у интересу других људи. Ова чињеница 
нас доводи до алтруистичког парадокса. Поставља се питање, како је могуће 
да се појављује и одржава понашање које нема позитивних учинака за извођа-
ча? Наука на разне начине одговара. Логична је претпоставка да је природна 
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селекција фаворизовала алтруистично понашање јер је оно имало  позитивне  
последице  за друштво на дужи рок. Постоје реалне шансе да ће особа којој 
је помоћ пружена,  једног  дана узвратити истом мером. Хофман (Hoffman, 
2003) сматра да осећање емпатијске узнемирености стоји у основи алтруис-
тичне мотивације за помагање другима. Опажање да је неко у невољи, да пати 
или доживљава бол буди емпатијску нелагодност у посматрачу, што га онда 
мотивише да пружи помоћ унесрећеном. Емпатијска узнемиреност губи на 
интензитету, односно помагач се осећа боље након помагања жртви.

Алтруизам, који се испољава кроз бригу о другим људима и поступке 
који доприносе њиховој добробити, представља важан циљ васпитања. У 
проучавању утицаја родитеља на просоцијално и асоцијално понашање адо-
лесцената (Ma et al., 2000) показало се да се ученици који остварују адекватне 
односе са својим родитељима ређе понашају асоцијално и делинквентно, у 
поређењу са ученицима који имају лоше односе са родитељима. Овде се под 
просоцијалним понашањем подразумевало алтруистичко, социјално прихва-
тљиво или нормативно понашање – на пример, давање поклона родитељима, 
помагање немоћним особама да пређу улицу, волонтерски рад и томе слично. 
Тамо где и један родитељ манифестује алтруистичко понашање - постаје мо-
дел за своје дете (Јевтић, 2012). Породице у којима је заступљена срдачна ат-
мосфера, где постоји уважавање потреба, али и инсистирање на  одговорном 
понашању детета,  где нема примене физичког насиља, извориште је развоја 
алтруизма и алтруистичких норми понашања. 

Рутине и ритуали породичног окупљања

Породичне рутине и ритуали део су свакодневних породичних ак-
тивности. Породичне рутине су аутоматизми који олакшавају свакоднев-
но функционисање на нивоу породице (Fiese et al., 2002). Рутине помажу 
члановима породице да знају ко шта треба да уради, када, којим редом и 
колико често, омогућавају деци да науче шта је важно, а рутине богате овак-
вим значењима понекад се могу назвати и ритуалима. Као илустрацију, Фис 
и сарадници (Fiese et al., 2002) разматрају породичне оброке као пример. 
Рутина за време оброка може укључивати инструменталну комуникацију 
о томе ко треба да покупи млеко на повратку  кући са посла. Када се млеко 
набави, мало се размишља о продавници. Ова радња се може поновити не-
колико пута недељно. Ритуал оброка, с друге стране, укључује конверзацију 
у групи која може укључити интерне шале, симболичке објекте и  поступке  
значајне породици који се не могу лако открити од стране спољашњег пос-
матрача. Преношење вредности, веровања и понашања карактеристично је 
за ритуал, али се и рутине могу преносити из генерације у генерацију. Оба 
пружају показатеље породичне повезаности или кохезивности (Denham, 
2003, Djordjevic & Matejevic, 2020).

Истраживања показују да ће деца из доследних, структурираних до-
мова вероватно пре показивати саморегулацију и просоцијално понашање у 
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сусрету са неповољним искуствима (Landy, 2002). Како деца уче да реагују на 
правила и последице, она почињу да осећају контролу над својом околином, 
што онда промовише способност да се регулишу емоције, контролишу импул-
си и да се носи са свакодневним неприликама. Ритуали су повезани са повећа-
ним степеном процене социо-емоционалног здравља која представља индика-
тор добрих емоционалних и социјалних вештина. Социоемоционално здравље 
омогућава деци да изразе своје емоције, да разумеју емоције других људи и да 
развију здраве односе са вршњацима и с одраслима (Muniz et al., 2014). 

Савремена породица и породично окупљање

Промене које се одвијају великом брзином у свим сегментима савре-
меног друштва остављају значајне последице на стање, развој, улогу и место 
породице у друштву. Савремена породица изазовима времена одговарала је 
трансформацијом своје структуре, односа и функције. Ипак, досадашњи 
развој друштва није много нарушио место породице у животу појединца, 
нити је продуковао институцију која би била адекватна замена за породицу. 
Зато су важна истраживања која доприносе разумевању позиције појединца 
у породици и породице у друштву, као и откривању елемената који допри-
носе функционалности породице данас. Један аспект оваквих истраживања 
код нас темељи се на теоријском концепту индекса SOPUS (Milosavljević, 
1985). Теоријски концепт индекса SOPUS (индекса свакодневне окупље-
ности породице урбане средине) полази од постулата да савремена поро-
дица урбане средине као социјалнопсихолошки интеракцијски круг има 
ефекте на понашање младих (адолесцената) сразмерно својој свакодневној 
окупљености. Социјалноинтеракцијски круг се остварује у одређеној мери 
у већини породица као заједничко време односно као учесталост очекива-
них активности у потпуној породици (присутна оба биолошка родитеља) 
као што су: заједнички оброци, шетње, разговори о проблемима, послови-
ма породице итд. Наведене и сличне заједничке активности чине индекс 
SOPUS и мером квантитета интеракције, или мером квантитета социјално-
интеракцијског круга породице. У једном истраживању Милосављевића и 
Душанића (2007), према самоисказима адолесцената, савремена породица у 
којој они живе заједно окупља се понекад, 1-2 пута током седмице. Мило-
сављевић ову учесталост категорише као незнатну свакодневну окупљеност 
породице.

С друге стране, истраживања у свету показују да породице учествују 
у рутинама. Контекст који је добио највећу пажњу истраживача је време об-
рока и његове разлике у структури и култури породице.  Према америчким 
националним анкетама крајем 90-их показало се да 3 од 4 породице обично 
седе за вечером заједно, а 9 од 10 верује да је важније него икада седети 
као породица за време оброка (Gallup Organization, 1997; према Fiese at al., 
2002). Ови подаци сугеришу велику улогу културе у доживљавању значај-
ности рутина и ритуала породичног окупљања.
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Улога породичног окупљања у развоју емпатије и алтруизма

Поред несумњивог утицаја генетских фактора, нервног развоја, 
темперамента, полних разлика чији је утицај најчешће испитиван унутар 
развојне психологије (Kostić, 2014), на развој и индивидуалне разлике у 
способности емпатисања и алтруизма такође утичу и бројни фактори со-
цијализације и васпитања. Међу тим факторима породица има веома зна-
чајну улогу. Породица на разне начине, директно или индиректно, свесно 
или несвесно, утиче на развој ових способности, односно особина. Значајан 
потенцијал у овом контексту имају рутине и ритуали породичног окупљања.

У свом проучавању моралне одговорности међу породицама из-
различитих култура, антрополози (Ochs & Izquierdo, 2009) истичу важност 
дружења и подржавања склоности деце за „активно окретање ка другоме“ 
како би се подстакла њихова „свест и одговарање на потребе и жеље дру-
гих“. Зато је окупљање породице за трпезаријским столом добра прилика за 
учење емоционалних вештина, за развој емпатије и алтруизма. Док се ру-
тински елементи комуникације оброка фокусирају на директну размену ин-
формација, ритуални елементи фокусирају се на решавање проблема, рас-
праву о осетљивим темама и афективну климу. И друге прилике породичног 
окупљања такође могу бити јако корисне за развој емпатије. Перспективу 
друге особе деца најбоље разумеју у играма улога. Чак и друштвене игре 
попут даме или шаха захтевају од деце да размисле о чему њихов противник 
можда размишља, да разумеју саиграча, његове реакције и наредне потезе, 
где је у ствари реч о развоју емпатије.

Методолошки део

Проблем нашег истраживања јесте испитивање повезаности поро-
дичне окупљености са емпатијом и алтруизмом код адолесцената. Тиме је 
постављен двоструки истраживачки циљ – да се утврди степен изражености 
породичне окупљености, емпатије и алтруизма код адолесцената, као и по-
везаност породичне окупљености са емпатијом и  алтруизмом код адолес-
цената. Главна хипотеза од које смо пошли је да постоји позитивна пове-
заност породичне окупљености и емпатије и алтруизма. Истраживањем је 
обухваћено 137 испитаника узраста од 15 до 25 година. Узорак овог истра-
живања чине ученици гимназија и средњих стручних школа у Нишу (нај-
више Правно-пословне школе) и у Неготину (Техничка школа) и студенти 
факултета Универзитета у Нишу (највише Филозофског факултета). Међу 
испитаницима је више било представника женског пола (69,3%) у односу на 
мушки пол (30,7%). У односу на узраст, у узорку су заступљенији студен-
ти (68,6%) у односу на ученике (31,4%). С обзиром на природу проблема, 
у истраживању је коришћена дескриптивна метода, Пирсонов коефицијент 
корелације и Т тест, и следећи инструменти:

Скала СОПУС – Скала окупљености породице урбане средине 
(Milosavljević, 1985)  која мери свакодневну окупљеност породице урбане 
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средине кроз учешће у заједничким оброцима, разговорима, шетњама, раду 
итд.састављена је од 10 тврдњи. Задатак испитаника је да уз сваку тврдњу на 
скали  од 1 („никада“) до 5 („сваки дан“) означи учесталост којом он зајед-
но са породицом обавља наведене активности. За потребе истраживања, од 
испитаника се очекује да се ретроактивно присете рутина везаних за поро-
дично окупљање из периода између њихове седме и седамнаесте (петнае-
сте) године како би се постигла униформност исказа и избегла евентуална 
садашња нова становања са цимерима, партнером, самостално и слично. 
Неки од ајтема су: Сви се заједно договарамо о питањима важним за моју 
породицу; и: Сви ручамо заједно.

Скала емпатије је инструмент прилагођен адолесцентском узрасту 
и нашим условима. Конструисан је на основу тврдњи преведених из ин-
струмената који су најчешће коришћени за мерење емпатије. На темељу 
резултата пилот истраживања, конструисана је Скала емоционалне ем-
патије (Raboteg-Šarić, 2002b) која мери тенденцију осећајног реаговања 
изазвану емоционалним стањем других особа. Скала садржи 19 тврдњи 
које описују емоционалне доживљаје који су усклађени осећајно стању 
других те осећаје симпатије према онима који су у невољи. Испитаници 
одговоре дају на Ликертовој скали од 1 до 5 (1 значи: „уопште се не одно-
си на мене“, а 5: „у потпуности се односи на мене“).  Неки од ајтема су: 
Растужим се кад видим беспомоћне људе; и: Често ме неке ситуације или 
људи „дирну у срце“.

Скала алтруизма (Raboteg-Šarić, 2002a) направљена на основу ис-
траживања у коме су студенти психологије описивали ситуације из свако-
дневног живота  када су некоме помогли или учинили некоме услугу, без да 
су за то тражили нешто за узврат. На темељу тих одговора и даље анализе, 
коначна верзија Скале алтруизма састављена је од 17 тврдњи. Испитаници 
одговоре дају на Ликертовој скали од 1 до 5 (1 значи: „никада“, а 5: „врло 
често“). Неки од ајтема су: Показао/ла сам пријатељу који је био болестан 
школско градиво; и: Учествовао сам у некој добротворној акцији.

Истраживање је реализовано током 2020. године. Истраживање је 
спроведено прослеђивањем инструмента на друштвеној мрежи јавним он-
лајн групама студената и ученика, као и појединим педагозима и наставни-
цима који су били замољени да проследе линк даље својим ученицима. 

Анализа и интерпретација резултата са дискусијом

1. Израженост породичне окупљености, емпатије и алтруизма код 
адолесцената
Анализу и интерпретацију резултата почећемо од дескриптивне 

статистике за испитиване тврдње од којих се састоји скала СОПУС. Следи 
табела аритметичке средине укупног скора тврдњи о породичној окупље-
ности. 
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Табела 1: Израженост породичне окупљености

AS SD Min. Max.
Породична окупљеност 3,55 ,79 1,00 5,00

Вредност аритметичке средине (AS=3,55) указује на то да испита-
ници у просеку често обављају заједничке активности са породицом, пре-
цизније, процене рутина и ритуала породичног окупљања више су када је у 
питању породично окупљање ради посете родбине, а мање када је реч о сету 
устаљених рутина као што је свакодневно обедовање. Ово се може објасни-
ти карактеристикама савремене породице урбане средине која је претрпела 
велике трансформације  последњих сто година, међу којима и одвајање и 
изоловање нуклеарне од широке сродничке породице. Савремена породица 
је самостална и често сама себи довољна, а односи са широм сродничком 
породицом су често конвенционални, углавном због осећаја обавезе и при-
падности широј породици. Ипак, тако изолована, може развити и социо-
емоционалну потребу за блискошћу.  Дакле, биле оне конвенционалне, или 
услед потребе за заједништвом, посете родбини су очекивано израженије у 
односу на остале рутине породичног окупљања.

Непостојање сета устаљених рутина у овој фази животног циклуса 
је разумљиво, јер се деца осамостаљују и богате свој живот новим рутинама 
и ритуалима изван породице. Доручак се често пропушта због одласка у 
школу или на предавања на факултету, стога се и није могао овде очекивати 
виши резултат.

Примећујемо да су рутине и ритуали окупљања присутни у поро-
дицама са адолесцентима, чак и мало више него што смо очекивали позна-
вајући резултате неких истраживања, на пример, Милосављевића и Душа-
нића (2007), према којима се савремена породица окупља понекад, 1-2 пута 
током седмице, што Милосављевић категорише као незнатну свакодневну 
окупљеност породице. 

Степен изражености емпатије и алтруизма адолесцената испитали 
смо дескриптивном статистиком, такође. Вредности аритметичке средине 
укупног скора тврдњи које су се односиле на емпатију и алтруизам, прика-
зане су у Табели 2.

Табела 2: Израженост емпатије

AS SD Min. Max.
Емпатија 4,17 ,73 1,42 5,00
Алтруизам 4,06 ,67 1,71 5,00

Из Табеле 2 јасно се види висока израженост емпатије адолесцената 
(AS=4,17), а прецизнији резултати нам говоре и да се израженост емпатије 
више односи на настојање да се разуме пријатељ који има проблем, као и 
саосећање са емоцијама других.
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Степен изражености алтруизма адолесцената такође је на високом 
нивоу (AS=4,06), притом је испољавање алтруизма најизраженије у ситу-
ацијама када треба непознатој особи на улици кратко да одговоре или дају 
упутства. Резултати се могу протумачити чињеницом да се данашњим адо-
лесцентима једноставно много више указује прилика да љубазно одговоре 
непознатим људима на улици и на тај начин им помогну, него што им се 
указује прилика да их комшија замоли за обављање куповине у продавници 
(што је према резултатима најмање изражено). У урбаној средини, у којој су 
продавнице углавном веома близу већини станова, а млади већи део дана у 
школи или на факултету, готово да се губи потреба да се млади ангажују око 
такве врсте помоћи. С друге стране, љубазно одговарање странцу које не 
захтева много напора и времена, може бити да је став који се може научити 
у породици и школи, учењем по моделу, или на неки други начин, и предста-
вља добру основу за додатна дела алтруизма у свакодневном животу.

У односу на дефиницију алтруистичке личности кинеских аутора 
(Lu et al., 2019) по којој алтруизам садрже компоненте: емпатију, друштве-
ну одговорност, међуљудско поверење и социјалност/друштвеност, могли 
бисмо резултате протумачити и на још један начин. Адолесценти показују 
изузетну друштвену одговорност, као што је давање упутства пролазници-
ма, али и социјалност/друштвеност, као што је излазак са другарима када 
им се баш и не иде. Резултати су у складу са карактеристикама периода 
адолесценције, односно у складу са фазама развоја моралности према Кол-
бергу, где је за адолесценте карактеристичан ниво конвенционалне морал-
ности када је важно бити прихваћен. Ипак, не показују сва истраживања 
алтруизма израженост моралне  конвенционалности код адолесцената (нпр. 
Carloetal., 2003).

Генерално, истраживање је, дакле, показало да су адолесценти уг-
лавном и емпатични и алтруистични, а ово потврђују и остала истраживања 
код нас и у свету (Carloetal., 2003; Јевтић и Јовановић, 2018; Raboteg Šarić, 
2002b; Slunjski, 2006).

2. Повезаност породичне окупљености, емпатије и алтруизма код 
адолесцената
Хипотеза од које смо пошли је да постоји позитивна повезаност 

породичне окупљености и емпатије и алтруизма. У Табели 3 су приказане 
мере Пирсоновог коефицијента корелације породичне окупљености, емпа-
тије и алтруизма.

Табела 3: Повезаност породичне окупљености, емпатије и алтруизма

Емпатија Алтруизам

Породична окупљеност
Pearson Correlation    ,280**    ,338**

Sig. (2-tailed) ,001 ,000
N 137 137
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На основу Табеле 3 јасно видимо статистички значајну повезаност 
породичне окупљености и то ниску са емпатијом, а умерену са алтруизмом 
код адолесцената што потврђује нашу главну хипотезу. Као што смо претпо-
ставили, што је израженија породична окупљеност, то су израженије емпа-
тија и алтруизам код адолесцената.

Резултати иду у прилог теорији да је окупљање породице за трпе-
заријским столом (и свако породично дружење уопште) добра прилика за 
учење емоционалних вештина, за развој емпатије и алтруизма. Рутине и 
ритуали породичног окупљања садрже и инструменталну и симболичку ко-
муникацију, односно фокус је не само на директној размени информација, 
већ и на решавању проблема, расправи о осетљивим темама и афективној 
клими. Алтруизам и емпатија се развијају управо у породичном окружењу 
које задовољава емоционалне потребе детета, подстиче дете да изражава и 
доживљава што већи број различитих емоција; омогућава детету да посма-
тра и улази у интеракцију са другим људима који су емоционално сензитив-
ни и респонзивни, а свакодневне рутине и ритуали породичног окупљања 
управо ово омогућују.

3. Израженост варијабли с обзиром на социодемографске варијабле
Према већини навода у литератури, разлике у емпатији међу по-

ловима представљају одраз различитог начина социјализације у контексту 
емоционалности. Родитељи и шира социјална средина подстичу различите 
особине у односу на пол, сматрајући за мушкарца пожељним особине као 
што су агресивност и компетитивност, а код женских особа нега и забрину-
тост за друге.

Истраживања показују да мушкарци чешће помажу непознатим љу-
дима, док су жене спремније за помоћ „на дуге стазе“, и то пре свега са 
особама са којима су у блиском односу (Kostić, 2014). Више је жена у за-
нимањима која укључују бригу за друге (социјалне раднице, медицинске 
сестре, итд.). Мушкараца има више у занимањима која укључују ризик и 
спашавање других (ватрогасци, полиција, итд.). 

У нашем истраживању такође је нађена статистички значајна раз-
лика у односу на пол (р<0,01), као и у односу на узраст (р<0,05), када је у 
питању способност емпатије код адолесцената. Ово значи да је емпатија из-
раженија код адолесценткиња и да током адолесценције расте са узрастом. 
Резултати су добијени применом t-теста и приказани у Табели 4.

Табела 4: Израженост емпатије у односу на пол и узраст

AS SD t-test р df

Пол
мушки 3,79 ,843

-3,72 ,000 60,4
женски 4,33 ,604

Узраст
ученик (15-19 год.) 3,81 ,940

-3,29 ,002 53,6
студент (19-25 год.) 4,32 ,545
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У истраживању је нађена и статистички значајна разлика у односу 
на пол (р<.01), као и у односу на узраст (р<.05), када је у питању алтруис-
тичка оријентација код адолесцената. Ово значи да је алтруизам израженији 
код адолесценткиња и да током адолесценције расте са узрастом. Резултати 
су добијени применом t-теста и приказани у Табели 5.

Табела 5: Израженост алтруизма у односу на пол и узраст
AS SD t-test р df

Пол
мушки 3,74 ,748

-3,46 ,001 63,8
женски 4,19 ,581

Узраст
ученик (15-19 год.) 3,80 ,853

-3,46 ,001 63,8
студент (19-25 год.) 4,17 ,533

У многим истраживањима женски испитаници такође постижу зна-
чајно веће резултате на скалама алтруизма, емпатије и просоцијалног по-
нашања (Carloetal., 2003; Kostić, 2014; Raboteg-Šarić, 1993; Slunjski, 2006). 
Наши резултати су у складу и са теоријом да капацитети за емпатију и про-
социјалност расту са узрастом (Hoffman, 2003). 

Када је у питању породична окупљеност, није пронађена статистич-
ки значајна разлика у односу на пол и узраст. Ово значи да се адолесценти 
подједнако окупљају са породицом без обзира на пол и узраст.

Закључак

Међу главним покретачима или кочничарима развоја емпатије и ал-
труизма је свакако породица (поред школе, религије, телевизије итд.). Сва-
кодневне заједничке породичне активности у којима има пуно прилика за 
релационо понашање (у смислу свесних интеракција, саосећања и алтруиз-
ма) могу побољшати развој адолесцената као свесне, уважавајуће и брижне 
особе.

У покушају да одговоримо на проблем нашег истраживања: да ли 
постоји повезаност између породичне окупљености и емпатије и алтруиз-
ма код адолесцената, као узорак смо узели адолесценте - ученике средњих 
школа, као представнике ране и средње адолесценције, и студенте, као пред-
ставнике касне адолесценције. 

Истраживање је показало да адолесценти у просеку често обављају 
заједничке активности са породицом, а међу њима најчешће активности 
јесу породично окупљање ради посете родбине, а најређе оне које се односе 
углавном на сет устаљених рутина као што је свакодневно обедовање – ово 
се дешава „понекад“. Непостојање сета устаљених рутина у овој фази жи-
вотног циклуса је разумљиво, јер се деца осамостаљују и богате свој живот 
новим рутинама и ритуалима изван породице. 
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Истраживање је такође показало да, што је израженија породична 
окупљеност, то су израженије емпатија и алтруизам код адолесцената. Ре-
зултати иду у прилог теорији да је окупљање породице добра прилика за 
учење емоционалних вештина, за развој емпатије и алтруизма. Алтруизам 
и емпатија су израженији код припадница женског пола и расту са узрастом 
што је у складу са многим истраживањима код нас и у свету.  Овим истражи-
вањем наглашава се важност рутина и ритуала породичног окупљања који 
одишу атмосфером заједништва и сигурности што је важан темељ за развој 
емпатије и алтруизма код деце.

Ограниченост резултата због које не можемо бити у потпуности си-
гурни да ли је изражајност породичне окупљености, емпатије и алтруизма 
уистину тако висока, јесу карактеристике узорка. Наиме, у узорку, који је 
био пригодан, нашло се доста више студената женског пола (и то педагогије, 
што су студије прилично алтруистичког карактера). На ову ограниченост би 
у даљим истраживањима нарочито алтруизма и емпатије у будућности тре-
бало обратити пажњу, како би се резултати могли генерализовати на укупну 
популацију.
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Marija Đorđević

THE EDUCATIONAL ROLE OF ROUTINS AND RITUALS OF 
FAMILY GATHERING IN THE DEVELOPMENT OF EMPATHY 

AND ALTRUISM

Summary: Justifiably encouraging the independence of their children during 
adolescence, parents tend to forget the importance of preserving togetherness through 
daily routines and rituals of family gathering for the further development of many, 
not completely developed, abilities, including empathy and altruism. The aim of the 
research was to bring these phenomena: family gathering, empathy and altruism, 
into a mutual relationship and to determine their mutual connection theoretically 
and empirically. The study included 137 respondents aged 15 to 25 years. Within the 
descriptive method, scaling and survey techniques were used, and the instruments 
used were the SOPUS scale - Daily Family Gathering in Urban Community Scale, 
the Emotional Empathy Scale, and the Altruism Scale. The results showed that the 
modern family with an adolescent is characterized by moderate family gatherings, and 
adolescents are characterized by highly expressed abilities of empathy and altruism. 
Family gathering is statistically significantly associated with empathy and altruism in 
adolescents. This confirmed the hypothesis in line with the belief that family gathering 
is a good opportunity to develop empathy and altruism. Altruism and empathy are 
more pronounced in females and grow with age, which is in line with many studies in 
our country and in the world.

Key words: adolescents, altruism, empathy, family gathering
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Годишњак Педагошког факултета у Врању, књига XI, 2/2020.

ИНФОРМАТИЧКА ПАРАДИГМА РАЗВОЈА И ЕКСПАНЗИЈА 
ПРОЦЕСА ГЛОБАЛИЗАЦИЈЕ

	Сажетак: У фокусу проблематизације у овом прилогу, налази се однос 
научно-технолошке и информатичке револуције као онтолошке основе екс-
панзије процеса глобализације у савремености. У овом контексту, посебно се 
разматрају глобални мегатрендови у свету, успон нових технологија „трећег 
таласа“ и настанак процеса глобализације, промена у развојном значају секто-
ра и грана привређивања, у образовном профилу, професионалној и социјалној 
структури друштва, међународна мобилност радне снаге и друштвених група. 
Ови процеси имају дубоке и далекосежне последице по савремени друштвени 
развој, положај и трансформацију глобалних и парцијалних друштвених група и 
идентитета, на настанак планетарне ере трансмутација нација и постнацио-
налних идентитета (Ј. Хабермас). Рад је поентиран ставом да информатичка 
парадигма није само нова теорија техно-економског развоја, већ и нова пара-
дигма глобализације света. 

Кључне речи: Научно-технолошка револуција, информатичка пара-
дигма развоја, глобализација, трансформација друштвених група, преображај 
старих и настанак нових идентитета. 

	Модернизација, глобализација и транзиција су онај тролист термина 
и појмова који се данас у друштвеним наукама најчешће користе и експлоа-
тишу. Притом, они се као појава и процеси и појмовно често мешају. Ваља, 
међутим, истаћи да иако се они у практичној и теоријској комуникацији до-
дирују/„друже“, они имају различито значење. Њихов заједнички именитељ 
јесте проблемско научно поље развоја и друштвене динамике у савременос-
ти. Они су појмовно концептуално оруђе истраживања/разумевања и ин-
терпретације савременог друштва у покрету: у распону од модернизације, 
као еволутивних реформистичких унутарсистемских промена у друштву; 
преко глобализације, као мегатренда транснационалних промена у глобал-
ном простору; до транзиције, као облика системских промена тј. прелаза из 
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једног друштвеног облика у други друштвени систем, који a priori не мора 
означити линеарни процес прогреса, већ и контрасмера/рестаурације и со-
цијалног регреса.

	Такође, траба истаћи и то да ови појмови/концепти имају плурал-
ну интерпретацију у историји науке и савремености, као и то да постоји 
различит однос друштвених актера према њима (од прихватања идеолошке 
злоупотребе, до негирања и ревизије). Но, без обзира на та спорења, они се 
налазе не само у дијалогу, већ могу градити и нов облик и синтезу у научној 
комуникацији. Наравно, нас овде занима сторија и интерпретација појма и 
концепта глобализације. 

	Историја социјалних теорија од антике до данас, у форми разних 
утопијских пројеката или дистопија, најавила нам је успон и долазак космо-
политизма. Но, тек са радикалном револуцијом производних снага у другој 
половини ХХ века, у лику нових технологија тзв. „трећег таласа“, суочени 
смо са настанком и експанзијом процеса глобализације и то како у бази, тако 
и надградњи савременог друштва у свету. Наиме, модерне производне снаге 
научно-технолошке и информатичко-комуникационе револуције довеле су 
до радикалних промена у структури и динамици савременог друштва и ње-
гове трансформације од индустријског у постиндустријско/ информатичко 
‒ умрежено глобално друштво.

	У савременој литератури постоје бројне контроверзе око појма гло-
бализације. Но, пре него што се осврнемо на неке од њих, желимо указати 
на историју овог појма, пошто и појмови нису „репа без корена“. Најбољу 
расправу и преглед о овом питању налазимо управо код Јана Арт Шолтеа, 
у студији Глобализација – критички увод, која је објављена 2005. године, на 
енглеском, а на српски језик преведена и објављена 2009. године у издању 
ЦИД у Подгорици. У овој студији, Шолте дефинише глобализацију као „ре-
конфигурацију друштвене географије обележену растом транспланетних и 
супратериторијалних веза међу људима“1 Као таква, она се по свом значењу 
меша, али и разликује од интернационализације, либерализације, универза-
лизације или вестернизације (позападњачења).2

	За разлику од речи „међународни“, коју је сковао Џереми Бентам 
1780. године, термин и појам глобализације први је у социолошку науку, 
науку увео Роланд Робертсон 1983. године, а у науку о комуникацијама Мар-
шал Маклуан, у својој студији Продужена општила (1960) у којој је наја-
вио настанак глобалног електронског села. О овом појму, такође, писао је у 
својој студији Свет без граница (1972) Лестер Браун, као и Теодор Левит, у 
Економији (1983). Од 1990. године, глобализација, као термин и појам улази 
и у бројне друге науке и дисциплине, а појављују се и прве eнциклопедије 
и речници глобализације. Она, такође, постаје ново научно поље за бројне 
истраживаче, као и наставна дисциплина на бројним универзитетима у све-
ту. Средином 90-тих година ХХ века, она постаје један од најцитиранијих 
појмова у индексима цитата друштвених наука (Здравко Млинар). У литара-
1	 J. Art Šolte, Globalizacija – kritički uvod, CID, Podgorica, 2009, 8.
2	 Исто, 49.
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тури на бившем југословенском простору, о феномену глобализације писао 
је, најпре, Бора Јевтић, у својој студији Информационо доба (1985), потом 
Мирослав Печујлић (Будућност која је почела), Зоран Видаковић, Адолф 
Драгичевић, Славко Кулић.

	У савременој литератури постоје различите дефиниције појма гло-
бализације. Заједнички њихов именитељ је да се ради о епохалном мегафе-
номену3, транснационалном процесу технолошког, економског, социјалног, 
културног и политичког деловања које надмашује границе националне др-
жаве.4 Џорџ Рицер глобализацију дефинише као „ширење одређених прак-
си, односа и организације друштвеног живота по целом свету“5, док Роберт 
Робертсон о глобализацији пише као о комуникацијској и информационој 
повезаности која је довела до згушњавања времена и простора и уклонила 
доминантну важност простора; док о глокализацији пише као процесу „уза-
јамног прожимања глобалног и локалног, које у различитим географским 
областима, резултира јединственим исходима“6. То не мора увек произвести 
феномен културног империјализма, већ кроз прожимање може произвести 
нешто посебно – глокално. Ради се о својеврсном процесу глобализације 
локалног и локализацији глобалног. 

	У руској енциклопедији Глобалистика (2003, на руском и енглеском 
језику)7, даје се преглед различитих дефиниција руских аутора о глобализа-
цији (академика А. И. Уткина, А. С. Панарина, М. Г. Делагина, И. Б. Чубајса и 
А. Н. Чумакова) као о транснационалном процесу који у нашој савремености 
деминантно утиче на структуру и динамику умрежавања светског друштва и 
битно одређује друштвени живот и перспективу човечанства; док се о глоба-
листици пише као о трансдисциплинарној науци која изучава бројне аспекте 
глобализације. На Универзитету „Ломоносов“ у Москви, данас постоји и де-
лује Факултет за глобалне процесе, као и неколико института и часописа који 
се баве проблемима глобализаиције. У Социолошком речнику (2007) који је 
објављен у Србији, појам глобализације обрадио је социолог Владимир Вуле-
тић, дефинишући га као „вишедимензионални, дуготрајан процес међупове-
заности и убрзавања друштвених делатности на планетарном нивоу; где, зах-
ваљујући новим технологијама, долази до згушњавања простора који више не 
представља препреку за обављање трансакција у реалном времену“.8

3	 A. Miloradović, Globalizacija, Panliber, Zagreb, 1999, 10.
4	 Имануел Волерстин пише: „Глобализација, као термин, измишљен је током 1980-тих. 
Уобичајено се мисли да се он односи на реконфигурацију светске привреде која је тек почела 
да постоји, а у којој је притисак на владе да отворе своје границе за слободан проток добара 
и капитала необично јак. Ово је резултат, како се тврди, технолошких изума, нарочито у 
области информатике. Термин је препорука колико и опис. За аналитичаре светског система, 
оно што је описано као нешто ново (релативно отворене границе) се, у ствари, циклично 
већ појављивало током историје савременог светског система. I. Wallerstein, Uvod u analizu 
svjetskog sistema, OKF, Cetinje, 2005, 145.
5	 Џ. Рицер, Савремена социолошка теорија и њени класични корени, Службени гласник, 
Београд, 2009, 393.
6	 R. Robertson, Globalization: Social Theory and Global Culture, London-New Delhi, 1992.
7	 Глобалистика ‒ энциклопедия, ЦИПП Диялог, Москва 2003, 181‒190.
8	 В. Вулетић, Глобализација, Социолошки речник, ЗЗУ, Београд, 2007, 163.
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	Најаву глобализације као епохалног процеса налазимо, најпре, у ра-
довима Маршала Маклуана у виду настанка Глобалног електронског села, а 
потом Алвина Тофлера у Шоку будућности и настанку епохе трећег тала-
са; Данијела Бела и Алана Турена у Постиндустријском друштву, Мануела 
Кастелса у Умреженом друштву; до настанка Глобалног доба, Мартина Ол-
бра и Света постнационалних констелација, Јиргена Хабермаса. 

	Бројни водећи економисти, социолози и футуролози на Западу, пи-
сали су о овом мегафеномену, истичући да се он битно разликује од индус-
тријског друштва и класичног модерног друштва. На том фону настале су 
бројне критике у распону од глобалофилије до глобалофобије. Дејвид Хелд 
је сачинио прву класификацију различитих интерпретацијских приступа 
овом феномену у распону од хиперглобалиста, скептика, до трансформа-
циониста. 

Табела бр.1. Концептуализација глобализације: три тенденције

  Хиперглобалисти Скептици Трансформационалисти

Шта је ново? Глобално доба

Економски 
блокови, слабија 
геоуправа него у 
ранијим перио-

дима

Ниво глобалне међупове-
заности без преседана у 

историји

Доминантне ка-
рактеристике

Глобални капита-
лизам, глобална 
управа, глобал-

но грађанско 
друштво

Свет који је мање 
међузависан него 
деведесетих годи-

на XIX века

“Густа” (интензивна и ек-
стензивна) глобализација

Моћ национал-
них влада

Опада или се 
урушава

Повећана или 
ојачана

Реконституисана, ре-
структурирана

Покретачке силе 
глобализације

Капитализам и 
технологија Владе и тржишта Комбиноване силе модер-

ности
Доминантан 

мотив
Мекдоналдс, Ма-

дона, итд.
Национални ин-

терес
Трансформација поли-

тичке заједнице
Концептуализа-
ција глобализа-

ције

Као преуређење 
оквира људског 

делања

Као интернацио-
нали-zација и 

регионализација

Као преуређење међу-
регионалних односа и 

делања са дистанце

Историјска пу-
тања

Глобална цивили-
зација

Регионални блоко-
ви/сукоб цивили-

зација

Неодређена:глобална 
интеграција и фрагмен-

тација

Крајњи аргумент Крај националне 
државе

Интернациона-
ли-зација зависи 
од пристанка и 
подршке влада

Глобализација трансфор-
мише моћ владе и светску 

политику

Извор: Adapted from David Held et al., Global Transformations, (Cambridgе: Pollity 
Press, 1999),10.
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	У Хелдовој интерпретацији глобализације сублимирани су разли-
чити теоријски, али и идејно-акциони односи актера према овом феноме-
ну у распону од хиперглобалиста, антиглобалиста и алтерглобалиста. Пре 
него што се упустимо у детаљну расправу ових интерпретација и разли-
читих приступа у објашњењу/тумачењу феномена глоблаизације, чини нам 
се упутним да укажемо на две кључне парадигме, које објашњавају његов 
настанак и развој, а то је Тофлерова парадигма снага „трећег таласа“ и Кас-
телсова информациона парадигма умреженог друштва. Чини нам се да ова 
два аутора најцеловитије изражавају научни приступ у објашњењу глобали-
зације, повезујући га са револуционарим обртом у производним снагама и 
начину производње савременог друштва. 

	Алвин Тофлер, амерички социолог и футуролог, у својим бројним 
студијама (Шок будућности, Трећи талас, Револуционарно богатство, Нова 
цивилизација...) развија тезу о револуцији рада, настанку нових производ-
них сната „трећег таласа“ (роботика, кибернетика, аутоматика...) које омо-
гућују прелаз од физичког рада на делатну улогу интелектуалног рада, што 
доводи до промене у секторима привреде од примарног и секундарног ка 
терцијарном, као и до промене у подели рада и професионалном профилу 
радне снаге од „плавих оковратника“ (индустријских радника) ка белим и 
сивим оковратницима (високообразованих иновативних кадрова, протаго-
ниста знања). Нове технологије су високо интензивне и транспродуктивне. 
Оне имају моћ да сажимају не само економију, већ и друштво и све ње-
гове сфере и делатности, интернационализујући и глобализујући друштве-
но пространство, ширећи моћ тржишта и смањујући суверенитет држава; 
стварајћи свет „постнационалних констелација“ (Ј. Хабермас), утирући пут 
убрзавању уједињавања човечанства као светске заједнице. 

	Мануел Кастелс је на основу научних истраживања у својим дели-
ма (Умрежено друштво, Моћ идентитета, Крај миленијума (1996‒1998), 
Информационо доба) формулисао парадигму информационог развоја. На 
основу ове парадигме, он прави битну разлику између индустријског и 
информатичког капитализма, истичући да данас живимо у ери глобалног 
информатичког друштва. То је „умрежено друштво“, на основу нових ин-
форматичких технологија, које се ослања на комуникационе моћи и у коме 
„мреже“ постају окосница органске интеграције и глобалне поделе рада. 
Ради се о настанку електроничког/информатичког умреженог друштва, у 
коме наука/знање и информације постају главни капитал и које своје пред-
ности показују, пре свега, у високој иновативности и креативности истра-
живача и актера интелектуалног рада, који су носиоци развоја и друштве-
ног прогреса. Но, како је ово друштво још у формацији капитализма (само 
информатичког типа развоја), у њему постоји, пише Кастелс, „дихотомија 
између технолошког хиперразвоја и социјалног субразвоја“, тј. дефицита 
социјалне солидарности.9 Речју, иако је ово нова фаза у развоју капитализма, 
у његовој еволуцији са већим степеном социјалне мобилности, ово друштво 
још увек није посткапиталистичко.
9	  M. Kastels, Informaciono doba, Kraj tisućljetja, Golden marketing, Zagreb 2003, 328.
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	Научно-технолошка и информатичко-комуникациона револуција 
у другој половини 20. века и на почетку 21. века, омогућиле су колосал-
ни напредак производних снага друштва, обликовале експанзију проце-
са глобализације капитализма у форми нове реколонизације света преко 
транснационалних компанија и наметање хегемоније неолибералног гло-
бализма у лику „новог светског поретка“. Иако је развој нових производ-
них снага „трећег таласа“ узроковао експанзију глобализације као про-
цеса, треба рећи да су услед задржавања монопола снага капитал-односа 
над средствима за производњу, постојећа друштва многолики Јанус, са 
противречним тенденцијама: од тежњи ка отвореном друштву асоција-
тивне моћи и ka посткапиталистичком друштву антагонистичке моћи. У 
том смислу у друштвеној пракси смо суочени са глобализацијом која се 
манифестује у различитим областима друштва (од технологије, економије, 
социјалне структуре, културе, политике; у формама „отвореног друштва“, 
„постиндустријског друштва“, информационо-комуникационих друштве-
них мрежа, друштва ризика, поликултурног друштва, друштва спектакла...) 
и са различитом суштином друштвених односа и моћи: од асиметричне до 
асоцијативне глобализације.

	Урлих Бек је, анализирајући феномен глобализације, начинио важну 
научну дистинкцију између глобализације као објективног процеса, повеза-
ног са развојем нових производних снага „трећег таласа“, глобалитета, као 
настајуће друштвене структуре у друштвима захваћеном процесима глоба-
лизаицје и глобализма, као новог поретка светског монопола и моћи снага 
крупног капитала (или „новог светског поретка“).10 Овај аутор у својим ра-
довима (Ризично друштво и Глобално ризично друштво) као и студији Моћ 
и контрамоћ у ери глобализације, између осталог, пише о феномену глоба-
лизације ризика у савремености глобализованог света, такође указује и на 
класе и покрете као актере моћи и контрамоћи у савременом друштву у ери 
глобализације. 

	Британски социолог Ентони Гиденс својим студијама (Последице 
модерности, Глобализација, Социологија), опширније се бавио феноменом 
глобализације. Он је, у оквиру своје теорије рефлексивне модернизације, 
сматрао да је глобализација један аспект касне модерности, а не постмо-
дерни феномен. Он глобализацију дефинише као интензификацију односа 
међузависности између глобалних и парцијалних група, корпорација, на-
ција, друштава и култура на светском тржишту и глобалној подели рада у 
савремености.11 Гиденс о овом процесу пише као задивљавајућој и застра-
шујућој структури и појави са многоврсним последицама на развој савреме-
ног друштва, друштвени живот и понашање и идентитет човека.

	Роберт Робертсон посебно пише о културној глобализацији и фено-
мену глокализације, који се односи на процесе односа између глобализације 
локалнога и локализације глобалнога у савременом свету. Такође, Жорж Ри-
цер пише о мекдоналдизацији потрошачке и културне глобализације, која 
10	Beck Urlich, Was ist Globalisierung?, Frankfurt zur Mein, Suhrkamp, 1998.
11	 E. Gidens, Posledice modernosti, „Filip Višnjić“, Beograd, 1998, 69.
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се, у ери глобализације и „друштва спектакла“, манифестује у различитим 
сферама друштвеног живота: од културе исхране, образовања, до културе 
смрти. 

	У савременој литератури истражују се и бројне друге димензије 
глобализације: од односа транснационалних и националних корпорација, 
преко односа глобализације и десуверенизације националних држава; за-
тим утицај глобализације на метаморфозу националних идентитета, односа 
глобализације и неједнакости; као и односе глобалних и локалних медија у 
систему симболичке моћи у савремености. 

	У нашој литератури, проблематиком глобализације, између осталих, 
бавили су се: Радомир Лукић, Михаило Марковић, Мирослав Печујлић, Да-
нило Ж. Марковић, Зоран Видојевић, Владимир Вулетић и др. Академик 
Радомир Лукић је овај процес повезао са процесом настанка човечанства; 
Михаило Марковић са новим светским поретком; Мирослав Печујлић пише 
о два лика глобализације (демократском и недемократском); Данило Ж. 
Марковић о односу глобализације и научно-технолошке револуције; Зоран 
Видојевић прави дистинкцију између емпиријског и нормативног појма 
глоблаизације... Из дијалога ових различитих аутора, искристалисале су се 
различите дефиниције: о глобализацији као симетричном и асиметричном 
процесу; о асоцијтивном и антагонистичком процесу глобализације, којим 
се изражава различита суштина односа између различитих актера у систему 
расподеле друштвене моћи у ери глобализације.12

	У савременој француској литератури, феноменом глобализације 
су се посебно бавили социолог Пјер Бурдије, антрополог Едгар Морен и 
филозоф Жак Дерида. Пјер Бурдије критикује неолиберални концепт гло-
бализације као хомогенизацију националних тржишта по диктату трансна-
ционалних компанија, те да се она манифестује у феномену експлоатације 
без граница, као таква она изражава партикуларне и групне интересе ових 
компанија, а не целину интереса друштва или човечанства.13 У том смислу, 
Едгар Морен и Жак Дерида праве дистинкцију између мондијализаиције 
(која се као неантагонистички асоцијативни процес односи на цело глобал-
но друштво/човечанство) и глобализације (која се односи на партикулано-
групне антагонистичке асиметричне интересе корпорација или држава у 
савременом светском систему).

	Бројни економисти и социолози (Јозеф Стиглиц, Самир Амин, Ми-
шел Чусудовски, Имануел Волерстин...) анализирали су утицај глобализа-
ције на савремене односе у глобалним систему. Резултати њихове анализе 
12	О глобализацији данас постоје бројне студије домаћих и страних аутора, хрестоматије 
прилога и прве енциклопедије. Прве одреднице и есеје о овом појму налазимо деведесетих 
година 20. века, а посебне речнике и енциклопедије почетком 21. века. Тако, на пример, у 
Русији је 2003. године објављена прва Енциклопедија глобализације, а у Француској Речник 
антимондијализације 2006. године. 
13	У вези с тим, Бурдије пише: „Глобализација није хомогенизација, већ је она, напротив, 
продужетак моћи и утицаја малог броја доминантних нација над целином националних 
берзи...“. П. Бурдије, Сигнална светла. Прилози за отпор неолибералној инвазији, ЗУНС, 
Београд 1999, 43. 
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показују да су од 1980. године, са инаугурацијом неолибералног пројекта 
зависне модернизаиције и развоја, у чијем средишту је филозофија тржиш-
ног фундаментализма и монетаристичка политика, енормно нарасле класне 
и регионалне неједнакости у свету. 

Табела бр. 2., Дубина социјалне поларизаицје света 

Удео БДП 
у %

Удео у из-
возу у %

Број светских 
корисника 
интернета 

у %

Телефонске 
линије у %

Удео у 
патентима 

у %

Најбогатијих 20% 86 82 93 74 95
Средња зона 13 17 6,5 24,5

Најсиромашнијих 
20% 1 1 0,2 1,5

Извор: М. Печујлић, Глобализација – два лика света, Гутенбергова галаксија, Бео-
град, 2002, 115.

	Асиметрични модел глобализације све више цепа, антагонизира и 
дели светско друштво, класно и регионално. Енормно јачају процеси нејед-
накости између друштвених класа на релацији Север – Југ, између земаља 
светског центра, полупериферије и периферије. Овакав тип глобализације 
социјалдарвинизује односе унутар нација и зона у светском систему. Данас 
26 светских мултимилијардера поседује богаство као 3,8 милијарде оси-
ромашеног становништва. Овакви диспаритети у богатству у друштвеној 
моћи између класа и региона више нису одрживи и дискредитују процес 
глобализаицје. Отуда је Клаус Шваб, оснивач Давоса, ове године (2019), 
алармантно упозорио на стање у свету, истичући потребу реморализације 
глобализације, повезивање њеног развоја са социјалном правдом и у служ-
би већине човечанства! То, пак, захтева критичко преиспитивање глобалне 
стратегије друштвеног развоја, која је заснована на неолиберализму и до-
минацији интереса крупног капитала у свим сферама живота: од економије, 
културе, до политике и међународних односа. У супротном, човечанство ће 
се суочити са све већом кризом и сломом светског система. Јер, савремена 
криза је структурна и дугог вала, њене крајње последице, по И. Волерстину, 
биће разарање садашњег система и настанак новог, а каква је природа тог 
новог система, то ће зависити и од моралног и политичког улога и односа 
нових актера „будућности која је почела“. 

Закључак
	Иако у савременој науци постоје спорења око тога да ли је глоба-

лизација део касне модерности (Гиденс и Хабермас) или постмодерне (З. 
Бауман и Д. Харви), неспорно је да је она обележила нашу савременост и 
битно утиче на перспективу развоја човечанства.
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	Глобализација, као мегатренд и нова парадигма развоја, представља 
нов теоријски оквир за разумевање социјалне динамике настајућег глобал-
ног друштва у ери касне модерности и настајуће постпостмодерности. Ради 
се о умреженом друштву у покрету, у епохи настајућег света постнационал-
них констелација и глобалне транзиције од класне цивилизације ка постка-
питалистичкој алтернативи. У том смислу, Ентони Гиденс у Последицама 
модерности (1990), глобализацију дефинише као „интензификацију односа 
на светском плану, која повезује удаљена места на такав начин да локална 
збивања уобличавају догађаје који су се одиграли километрима далеко и 
vice-versa“.14 То је дијалектички процес у коме су облици и процеси између 
различитих друштвених контекста – глобалног и локалног – умрежени пре-
ко целокупне површине земљине кугле. 

	Ове онтолошке промене, у технолошко-економским процесима 
умрежавања и прекрајања савременог светског друштва под утицајем гло-
бализације, данас имају импликације не само на понашање и социјалну 
мобилност друштвених актера, већ и на преображај савремених друштве-
них наука, тј. глобализацију њихових предмета истраживања, трансдисци-
плинарну сарадњу и интеграцију у универзуму научног система. Тиме се 
полажу основе како за нова научна открића, тј. научни прогрес, тако и за 
модернизацију и развој савременог образовања на јединству процеса тран-
сдисциплинарних истраживања и интегрисаних студија универзитетског 
образовања нових генерација homo academicus-a.
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and postnational identities (J. Habermas). This paper concludes with the position that 
the informational paradigm is not only a new theory of techno-economic development 
but also a new paradigm of globalization.
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- прегледни научни рад -

ФОНОЛОШКЕ АЛТЕРНАЦИЈЕ У ПРЕФИКСАЛНИМ ТВОРЕ-
НИЦАМА У РОМАНУ ПРИЈЕЗДА И ЈЕЛИЦА

Резиме: Предмет овог рада јесте анализа и тумачење фонетско-фоно-
лошких алтернација у префиксалним твореницама (префиксалима). Истражи-
вање је извршено на грађи сакупљеној у роману Пријезда и Јелица Видана Николића. 
Поменута анализа обухвата гласовне промене које се дешавају на шаву префикса 
и мотивске речи. Циљ овог рада било је тумачење свих услова релевантних за вр-
шењегласовних алтернација на примерима из романа Пријезда и Јелица. Резулта-
ти анализе показали су да префиксација, као самосталан вид творбе речи, не доми-
нира у роману В. Николића. Најпродуктивнији образац грађења нових речи јесте  
префиксално-суфиксална творба.Фонолошки контекст створио је услове за два 
типа асимилације консонаната: по звучности и по месту и начину артикулације, 
затим, за губљење сугласника и формирање непостојаног а. Најзаступљенија 
гласовна промена у префиксалима из овог романа јесте асимилација сугласника 
по звучности. Супротно њој, најмање је било примера који потврђују вршење 
асимилације консонаната по месту и начину артикулације, као и оних у чијој су 
структури видљиве алтернације вокала. Сва претходно наведена сажета опа-
жања наводе на закључак да језик Видана Николића како у облицима, тако и у 
осталим категоријама, следи класичан образац српског књижевног језика.

	Кључне речи: префиксалне творенице, фонологија, фонетика, гласов-
не промене.

Увод
 Алтернација гласова жив је и динамичан процес, који се одвија то-

ком промене облика речи или током грађења речи. На шаву (фуги, граници) 
творбене основе и афикса у процесу грађења речи долази до живе размене 
фонетског материјала. Фонолошке алтернације настале на граници мотивне 
речи и префикса подлежу закону језичке економије, тј.потреби што лакшег 
изговора и комуникацује. Говорећи о гласовним алтернацијама, лингвисти 
Р. Симић и Б. Остојић већину њих објашњавају фонололошким контекстом 

*  maja.milovanovic1976@gmail.com
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(Симић, Остојић 1989: 156). Другим речима, гласовне промене су условље-
не специфичним распоредом фонема у речи.

Предмет овог рада јесте анализа и тумачење фонетско-фонолошких 
алтернација у префиксалним твореницама (префиксалима). Са аспекта фо-
нологије рад доноси приказ гласовних промена, у савременој литератури 
познатих као фонетско-фонолошке алтернације.За речи настале префикса-
цијом коришћен је термин префиксалне творенице, који је први пут упо-
требљен у интерпретацији И. Клајна (2002). 

Истраживање је извршено на грађи сакупљеној у роману Пријезда 
и Јелица аутора Видана Николића. Видан Николић је универзитетски про-
фесор, лингвиста и романсијер, вешт приповедач историјских збивања. „У 
роману Пријезда и Јелица он је на трагу усменог певача, али са аутентич-
ном и потпуно новом интерпретацијом догађаја преточеног у легенду, не 
ослањајући се само на легенду, староставне записе и историјске чињенице, 
већ градећи дело са метафизичким освртом на историју и човекову судбину 
у њој. Његов језик не одише духом народног епичара нити хроничара, већ 
маштом романсијера“. (Микић 2005). У свом казивању користи речи нас-
тале различитим творбеним принципима, претежно у основном значењу, 
али са великим даром запоетску стилизацију. Све то је учинило да дело 
Пријезда и Јелица истовремено буде роман високе уметничке вредности и 
озбиљан материјал за анализу фонолошких алтернација, спроведену у овом 
раду.

Циљ овог рада био је тумачење свих услова релевантних за вр-
шењегласовних алтернација на примерима из романа Пријезда и Јелица.

У даљем раду следи опис фонетско-фонолошких алтернација извр-
шених у префиксалним твореницама употребљеним у поменутом роману. 
Фонолошке алтернације обухваћене овом анализом препознатљиве су у гла-
совном склопу префиксалних твореница искључиво са становишта синхро-
није. Извршиле су се на шаву (фуги) префикса и мотивне речи и најчешће 
су узроковане контактом два сугласника. Поменути фонолошки контекст 
створио је услове за два типа асимилације консонаната: по звучности и по 
месту и начину артикулације, затим, за губљење сугласника и формирање 
непостојаног а. Ексцерпирани примери класификовани су према префикси-
ма који иницирају алтернацију и врстама речи у оквиру сваке алтернације.

Фонолошке алтернације 
Једначење сугласника по звучности

Асимилација консонаната по сонорности је најзаступљенија гласов-
на промена у префиксалима у роману Пријезда и Јелица. Речи у којима је 
дошло до вршења ове гласовне промене већим делом су глаголи, а префикси 
који улазе у њихов састав јесу без-, из-, об-, од-, пред-, под-, раз-, с- и уз-.

	Префикс без- своју творбено-семантичку функцију остварује у 
грађењу сложених именица и придева, док се у грађењу глагола јавља само 
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једанпут, и то у вези са префиксом о-. У новонасталу глаголску твореницу 
уноси антагонистичко значење основног глагола.

обесхрабрује (обесхрабрити < о-без-храбрити): то је обесхрабрује пошто 
нема неку другу, своју снагу, стр. 123.

	Префикс из- је веома продуктиван у творби глагола префиксацијом 
и то са функцијом перфективизације. На семантичком плану глаголи са 
овим префиксом означавају„реализацију радње у простору или извршење 
тихрадњи савременским значењем”(Марјановић 1995: 135). Поменутим 
творбеним формантом се граде и глаголи са значењем извршења радње у 
довољној мери, као и глаголи потпуног извршења радње. По речима Ива-
на Клајна овај префикс се јавља у још пет варијанти (више о овој теми у: 
Клајн: 254): ис- (испред безвучних сугласника), иш- (испред фонема ч и ћ), 
иж- (једино у речи ижџикљати), и- (испред мотивних глагола који почињу 
гласовима с, ш, з, ж), иза- (у контакту са основама које почињу консонант-
ским скупом).

У глаголима који следе струјни сугласник з прешао је у свој безвуч-
ни парњак с услед регресивне асимилације:

истрајавати (из-трајавати): може истрајавати у животу, стр. 16;
искушава (искушавати < из-кушавати): искушава судбину, стр. 18;
ископа (ископати < из-копати): да јој као брат некако ископа причу, стр. 38;
испитивала: радознало је испитивала, стр. 42;
испунити: да га може испунити, стр. 94;
истурити (из-турити): не може ништа истурити, стр. 57;
искоренити (из-коренити): искоренити сваку јерес, стр. 86;
ископао (ископати < из-копати): и једва се ископао Марко, стр. 270;
искасапиће (искасапити < из-касапити): искасапиће га као репу, стр. 340.

У примерима који следе једначењем сугласника по звучности дошло 
је до супституције гласа д фонемом т:

откључао (откључати < од-кључати): који је откључао све браве, стр. 36;
открије: да јој открије породичну тајну, стр. 38;
откривати (од-кривати): мора откривати дан и ноћ шта ради зограф, 
стр. 67;
отпасти (од-пасти): нешто мора отпасти, стр. 92;
откупићу (откупити < од-купити): откупићу роба, стр. 113;
откупила: откупила би га, стр. 198;
откупио: откупио га из руку оних који тргују људским телима, стр. 236;
отплатила (отплатити < од-платити): и да је отплатила откуп, стр. 267;
откидао (откидати < од-кидати): откидао и од тела и од душе, стр. 312.

	У роману Пријезда и Јелица забележени су следећи глаголи чији је 
први део префикс рас-, аломорф префикса раз-:
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располагале: које су још чешће самовласно располагале круном, стр. 69;
расплете (расплести < раз-плести): да девојка расплете косу, стр. 91;
раскриле (раскрилити < раз-крилити): кад јој се раскриле чула, стр. 136;
распламса: која је лако могла да се распламса, стр. 163;
распасти (раз-пасти): после се може распасти, стр. 172;
растури (растурити < раз-турити): како је успео да „растури”, стр. 226;
распори (распорити < раз-порити): те распори Мусу кесеџију, стр. 270;.

	Глаголи сложени са префиксом с-, чије је основно значење социјатив-
но, јесу семантички диспаратни глаголима раздвајања (са префиксом раз-):

збациле (збацити < с-бацити): које су збациле лист, стр. 31;
збуни (збунити < с-бунити): хтео је да га збуни, стр. 146;
збунила: та празна столица ју је збунила, стр. 283;
збива (збивати < с-бивати): није знала шта се са њом збива, стр. 314.

За разлику од раније изложених глагола, овде је у контакту са звуч-
ним сугласницима са почетка творбене основе безвучни фрикатив с прешао 
је у свој звучни парњак з.

	Последњи заступљен префикс у префиксалној творби глагола у рома-
ну Пријезда и Јелица јесте префикс уз-. И. Клајн наводи неколико аломорфа 
овог творбеног форманта у зависности од фонолошког контекста у коме се 
јавља: ус- (испред безвучних сугласника), уш- (испред ч и ћ), уза- (само у речи 
узабрати) и у- (испред основа на с-, з-, ш- и ж-) (више о овој теми у: Клајн 
2002: 284 - 285). Осим просторног значења, префикс о коме је реч означава и 
буран почетак радње, као и крај вршења радње кретања у супротном правцу.

	Глаголи са творбеним формантом уз-, односно са његовим аломор-
фом ус-, у ексцерпираној грађи су следећи:

успостављали (успостављати < уз-постављати): свет у коме су се ус-
постављали несвакидашњи односи, стр. 50;
успоставља: да додирима успоставља свет, стр. 68;
усправио: усправио се и мало повио напред, стр. 151;
ускомешао (ускомешати < уз-комешати): али кад се народ ускомешао, 
стр. 172;
успостави (успоставити < уз-поставити): Јелица је силно желела да ус-
постави неку везу с Пријездом, стр. 176;
успротиви (успротивити < уз-противити): Јелица је хтела да се успро-
тиви, стр. 178;
успоставити: она мора веровати да ће се тамо једнога дана поново ус-
поставити живот, стр. 223;
ускрати (ускратити < уз-кратити): да то право себи ускрати, стр. 205.

Префиксална творба именица је у роману Пријезда и Јелица примет-
но слабије заступљена од творбе сложених глагола и придева. Без обзира на 
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ову чињеницу, број префикса који учествује у њиховој творби разноврснији 
је, што експлицитно негира тврђење М. Стевановића да су префиксал-
не именице „тако ретке да за науку о грађењу речи не представљају неки 
већиинтерес”(Стевановић 1970: 432 - 433.). Он у својој књизи Савремени срп-
скохрватски језик I помиње само именице сложене са одричном речцом не.

У ексцерпираној грађи уочено је осам префикса који су учествовали 
у творби сложених именица: 

без-, из-, над-, об-, од-, под-, пред-, раз- и с-. 
С. Марјановић указује да је „творбени фонетизам овог префикса 

обележен појавом два аломорфа: бес- и беш-”(Марјановић 1995: 13).
Примери именица сложених са овим префиксом у обрађеном рома-

ну су следећи: 
бескрај (без-крај): у бескрај, стр. 101;
беспућима (беспуће<без-пуће): учинило им се да је овде сигурније него 
ићи са трудном женом по бесућима, стр.174;
беспутицама (беспутица < без-путица): остављене на српским беспути-
цама, стр. 201.

Фонолошки посматрно, именице које следе су примери вршења аси-
милације консонаната по сонорности условљене контактом звучног суглас-
ника з са краја префикса и безвучних гласова с почетка мотивне речи:

испосница (из-посница): тиме су манастир одвајали од низа испосница, 
стр. 29;
испосници: испосници су се ненаметљиво повлачили, стр. 30;
исповед (из-повед): што су неспремни прерано пошли на исповед, стр. 84;
искупљења (искупљење < из-купљење): тернутак искупљења, стр. 99;
испадице (испадица < из-падица): све њене испадице према Пријезди, 
стр.183;
исхраном (исхрана < из-храна): могли су га сатрти слабом исхраном, стр. 
288;
испуњење (из-пуњењење): испуњење својих циљева, стр. 303.

Творбени формант над- се у српском језику најчешће среће у спрези 
са називима људских бића, али се може јавити и уз ознаку неживог бића. У 
том случају поседује „дословно просторно значење или, још чешће прене-
сено значење супериорности”(Клајн 2002: 184).

У роману Пријезда и Јелица употребљена је само једна именица са 
овим префиксом, и то у два падежна облика: 

-- натпис (над-пис): временом је натпис потамнео, стр. 24;
-- натписа: на неким од споменика било је натписа, стр. 32.

У приказаној именици – девербалу корен чини морфема пис- (од гла-
гола писати), чији је почетни глас условио супституцију фонеме д с краја 
префикса безвучним опонентом т.
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Префикси об- и од- су мало продуктивни у творби сложених имени-
ца и углавном са њима срећемо девербале. Примери именица овог типа у 
обрађеном делу су следећи:

опстанка (опстанак < об-станак): због неизвесности бескрајне стрепње 
и неизвесности опстанка, стр. 17;
оптерећење (об-терећење): оптерећење за двор, стр. 61;
откуп (од-куп): као роб за кога траже откуп, стр. 119;
отпадници (отпадник < од-падник), стр. 119.

Префикс под- је, по речима С. Марјановића, семантички антоним 
префиксу над- (више о овој теми у: Марјановић 1995: 55). Код њега срећемо 
исте значењске категорије као и код префикса над-, али је он знатно продук-
тивнији. Анализом префиксала у делу Видана Николића откривено је само 
пет именица са овим творбеним формантом у којима је извршена асимила-
ција по звучности:

поткресивање (под-кресивање): било је време за поткресивање винове 
лозе, стр. 10;
поткапина (под-капина): калуђери су на овом простору имали десетак 
поткапина, стр. 76;
потписивања (потписивање < под-писивање): приликом потписивања и 
најмањег примирја, стр. 82;
потплаћивањем (потплаћивање < под-плаћивање): потплаћивањем тур-
ских паша, стр. 163;
потчињености (потчињеност < под-чињеност): желела је, усвојој 
потчињености, да му потпуно преда своје тело, стр. 208.

Број именица са префиксом пред- потврђује запажање С Марјановића 
да је овај префикс наглашено непродуктиван у грађењу именица (Марјано-
вић 1995: 60). Његово основно значење је временско, а затим и просторно. 
Услед једначења посонорности у наведеним примерима је присутан аломорф 
прет-:

претходница (пред-ходница): све једно да ли ће мало касније или раније 
наићи турска сила претходница, стр. 145;
претходницом: могао је поћи са том претходницом, стр. 188;
претходницама: за претходницама је пошао и сам Мехмед Освајач, стр. 
332; 

О творбеном форманту раз- С. Марјановић бележи: „Творбено-се-
мантичка функционалност овога префикса знатно више је потврђена у твор-
би придевских и посебно глаголских речи” (Марјановић 1995: 62). Уоби-
чајено његово значење је именовање лица лишеног титуле, што је видљиво 
у примеру:

распоп (раз-поп): трговац, ухода, распоп - или од свега тоганишта, стр. 
261. 
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Остале именице са овим префиксом јесу:
раскрсници (раскрсница < раз-крсница): стоје збуњени на раскрсници, 
стр. 56;
раскршћу (раскршће < раз-кршће): био је на раскршћу већине путева, 
стр. 59;
распоред (раз-поред): Пријезда је давао распоред, стр. 167;
расплет (раз-плет): као да су се сви за овакав расплет догађаја спрема-
ли, стр. 215.

Префикс с- је са становишта дијахроније аломорф од морфеме сь-. 
У префиксалну сложеницу уноси социјативно значење, као и значење на-
поредности и удруживања (више о овој теми у раду: Клајн 2002: 191). Овај 
префикс не спада у групу активних творбених форманата у српској творби 
сложених именица, што се и из потоњих примера може видети:

збеговима: народ, расут по збеговима, стр. 332;
збегова: када ће се неко људско чељаде спустити из врлети и збегова, 
стр. 334;
згаришту (згариште < с-гариште): ништа на згаришту није остало, стр. 165;
згариште: могу остати само дим и згариште, стр. 190.

Придеви настали префиксалном творбом чине велики део лекси-
ке српског језика. За ову врсту речи карактеристично је да чешће настају 
префиксално-суфиксалном творбом, док је префиксација сама ређи начин 
градње (више о овој теми у: Клајн 2002: 213). Префикси коришћени за 
грађење префиксалних придева у роману Пријезда и Јелица су: без-, из-, об-, 
од-, под-, пред-, раз, с- и уз-.

Творбени формант без- је најзаступљенији у поменутом роману, а у 
новонастале сложене придеве уноси значење опозитно основном придеву: 

бескрајна (без-крајна): мора бити бескрајна голгота, стр. 16;
бескрајне: због бескрајне стрепње и неизвесности на путу, стр. 17;
бескрајном: у бескрајном стрпљењу и трпљењу, стр. 141;
бесконачно: и мени је као и њој потребно бесконачно одлагање, стр. 98;
беспомоћну (беспомоћна < без-помоћна): његов отац мучи беспомоћну 
жену, стр. 229.

У свим наведеним придевима струјни звучни сугласник з изједначио се 
по сонорности са безвучним консонантима к, т и п, са почетка мотивне речи.

Придеви са префиксом из-, по форми углавном трпни придеви, ја-
вљају се у роману у варијанти ис- услед вршења једначења сугласника по 
звучности: 

испричана (испричан < из-причан): није схватала због чега јој је легенда 
о овчаревом камену испричана, стр. 53;
истуреним (истурен < из-турен): по утврдама истуреним на граници, 
стр. 68;
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истрошен (из-трошен): да се не појављује стар и потпуно истрошен, 
стр. 75;
исцрпљена (из-црпљена): заспала је, уморна и исцрпљена, стр. 228;
искићена (искићен < из-кићен): искићена драгим камењем, стр. 316.

Префикс из- је употребљен и за творбу придева истакнут, који је В. 
Николић употребио у облику суперлатива најистакнутији.

О творбеним формантима об- и од- већина лингвиста не говори у 
вези са префиксалном творбом придева, што указује на њихову ограничену 
употребу. И у роману Пријезда и Јелица забележено је само неколико приде-
ва сложених са овим формантима:

опседнутом (опседнут < об-седнут): и подели судбину народа у опсед-
нутом граду, стр. 38;
опседнут: био је опседнут причама, стр. 76;
откупљена: зато што је откупљена као роб, стр. 235; 
отпалим (отпали < од-пали): са прстима отпалим од лепре, стр. 228.

Творбени формант под- је изузетно редак у префиксалној творби 
придева. И. Клајн бележи само два примера са овим префиксом: потпун 
и подједнак (Клајн 2002: 218). Обрађена грађа пружила је потврду само за 
постојање првог од наведених придева:

потпуном (потпун < под-пун): није смела да поверује да су сви остали у 
утврди у потпуном безнађу скривали страх, стр. 13;
потпуну: али јој је препуштала потпуну слободу, стр. 45;
потпуној: пустињачки живот у потпуној осами, стр. 75;
потпуне: било је само неке потпуне унутрашње затворености, стр. 229.

Роман Видана Николића садржи само два придева сложена са фор-
мантом пред- у којима је дошло до супституције звучног консонанта д 
безвучним парњаком из корелацијског низа, гласом т: 

претходног (претходни < пред-ходни): кад им је било доста зла од пре-
тходног дана, стр. 105;
претходном: помисао на најмањи отпор, какав је био пружан у претход-
ном налету, стр. 257;
претпоследње (претпоследњи < пред-последњи): претпоследње кона-
чиште у јошацима поред обале, стр. 294.

Префикси раз- и с- су веома ретки творбени форманти у српском је-
зику, што је потврђено и малим бројем примера у роману Пријезда и Јелица:

растопљеног (растопљен < раз-топљен): иако ту нема капија, водених 
канала, растопљеног олова, стр. 339;
распуштени (распуштен < раз-пуштен): распуштени и обесни младо-
жењини сватови, стр. 132; 
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растегљиво (растегљив < раз-тегљив): растегљиво турско царство, стр. 
188;
збуњен (с-буњен): био је збуњен Огњен, стр. 147;
згрчена (згрчен < с-грчен): била је сва згрчена, стр. 231.

	Са префиксом с- забележени су само придеви збуњен и згрчен, у 
којима се безвучни сугласник с нашао у непосредном контакту са звучним 
консонантима б и г, те је са њима асимилирао ради лакшег изговора.

	Прилози настали префиксалном творбом чине велики део лексич-
ког блага српског књижевног језика. Ова врста речи забележена у роману 
Пријезда и Јелица је највећим делом настала конверзијом придева, у којима 
је, још раније извршена асимилација консонаната по сонорности. Префикси 
сложени са творбеним основама различитог типа, а коришћени у роману су 
без-, вас-, из-, кад-, од-, под-, с- и уз-.

Префиксом без-, односно његовим аломорфом бес-, настали су сле-
дећи прилози:

бескрајно (без-крајно): жмурила је и бескрајно лебдела, стр. 34;
беспоштедно (без-поштедно): дати до знања да се беспоштедно борио 
за њу, стр. 163.

Групи архаичних речи, карактеристичних за поетику историјских 
романа, припада и прилог поваздан. У њему јесадржана некада веома ак-
тивн аморфема вас- (општа заменица), која у савременом језику, након вр-
шења метатезе, гласи сав-:

поваздан (по-вас-дан): А Циганче у двору као царев син поваздан куцка-
ше чекићем, стр. 52.

Творбени формант из- један од најпродуктивнијих у префиксалној 
творби глагола, приметно је мање заступљен у грађењу прилога префик-
сацијом. У прилошким речима које се творе овим префиксалом фрикатив з 
замењен је својим безвучним парњаком с, ради лакшег изговора фонемског 
низа. Забележеним примерима овај формант је дао начинско или просторно 
значење:

испред (из-пред): они обазривији који су гледали испред себе, стр. 11;
испод (из-под): погледом устрелила реку испод града, стр. 12;
истиха (из-тиха): истиха прилазећи опкопима, стр. 187.

У префиксалној творби прилога се јавља и формант о коме до сада 
није било речи: кад-. У ексцерпираној грађи откривен је један прилог сло-
жен са поменутим префиксом:

каткад (кад-кад): да би на себе каткад скренуо одређену пажњу, стр. 
279.

За грађење прилога са темпоралним и просторним значењем у поме-
нутом роману коришћен је и префикс од-:

откад (од-кад): није знала ни где је, ни откад ту стоји, стр. 16;
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откуд (од-куд): откуд је он једини знао за гроб, стр. 124;
откако (од-како): као да је за све ово време откако се нису видели добио 
зрелост мушкарца, стр. 245.

У спектар творбених форманата за образовање сложених прилога 
употребљених у делу Видана Николића ушао је и префикс под-. Плозив д с 
краја префикса нашао се у непосредној близини са безвучним сугласником 
т и изједначио се са њим по сонорности:

потпуно (под-пуно): предала се црној судбини, коначно и потпуно, стр. 
13;

(у) потпуности< (у) под-пуности: овако је Албијана у потпуности узи-
мала Јелицу, стр. 83.

Једначење сугласника по месту и начину артикулације
Једначење сугласника по месту и начину артикулације је фонолошка 

алтернација ужих размера, те је забележени број префиксалних твореница 
у којима је до ње дошло у роману Пријезда и Јелица невелик. Забележено је 
неколико сложеница, углавном глагола и придева, са префиксима из- и раз-. 
У свима њима присутна је замена турбулентних гласова с и з фонемама ш и 
ж у позицији испред предњонепчаних сугласника ч и ш.

Потврде с префиксом из-:
ишчекује: али да се опет нешто ишчекује, стр. 160;
ишчекивала: да је исчекивала пород, стр. 55;
ишибани (из-шибани > ис-шибани > иш-шибани > ишибани): ишибани 
сопственим презрењем, стр. 84;
ишчупана (из-чупана > ис-чупана > ишчупана): воћка је ишчупана, стр. 
213;
ишчекивања: само због тог ишчекивања, стр. 160.

У свим наведеним примерима, изузев у речи ишибани, једначењу 
консонаната по месту и начину артикулације претходила је асимилација су-
гласника по звучности. За разлику од њих, у речи ишибани извршене су три 
фонолошке алтернације: најпре једначење консонаната по сонорности, за-
тим по месту и начину артикулације и, на крају, губљење сугласника.

Потврде с префиксом раз-:
рашчује (раз-чути > рас-чути > рашчути): набрзо се рашчује да је камен 
лековит, стр. 54;
раширених (раз-ширен > рас-ширен > раш-ширен > раширен): један од 
њених покушаја да раширених руку као да ће да полети лебди, стр. 35;
раширеном: са тако раширеном руком, стр. 115; 
рашчеречена (раз-черечена > рас-черечена > рашчеречена): „рашчерече-
на” пред бабицом, стр. 272.
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Једначење сугласника по звучности се у роману Пријезда и Јелица 
нигде није вршило независно од других гласовних промена. У највећем 
броју случајева овој алтернацији је претходила асимилација консонаната по 
сонорности, док је одређни број речи бивао захваћен и даљим фонолошким 
променама.

Упрошћавање консонантских скупова и губљење сугласника
	Упрошћавање консонантских скупова и губљење сугласника, ро-

мансијер Видан Николић је применио у складу са стандардом књижевног 
језика у префискалима који почињу творбеним фомантима без-, над-, од-, 
под- и рад-. 

	Са префиксом без- забележена су два придева чије основе на ини-
цијалној позицији имају сугласник з, што је довело најпре до удвајања по-
менутог гласа, а потом и до нестајања једног од њих:

безначајни< без-значајни: чак и ако су тада изгледали безначајни, стр. 
17;
безуба< без-зуба: забачене главе са отвореним устима, безуба, стр. 272.

	Најпродуктивнији творбени формант, употребљен за грађење пре-
фиксала у којима је дошло до упрошћавања сугласничких група, јесте пре-
фикс од-. Такве префиксалне творенице, углавном глаголи, са значењем 
неке врсте одвајања или удаљавања, у роману Пријезда и Јелица су следеће:

одваја: Јелица није била свесна да се одваја од родног дома, стр. 134;
одужити: и надају се да ће се спасена душа стоструко одужити, стр. 
236;
одвојени (одвојити < од-двојити): блејали су одвојени од својих стада, 
стр. 54;
одвојити < од-двојити: Јелица се није лако могла одвојити, стр. 176;
одвојила: она се на неки начин одвојила од Јелице, стр. 83;
одавало (одавати < од-давати): све је на њој одавало покрет, стр. 212;
одахнула (одахнути < од-дахнути): одахнула је цела Византија, стр. 268.

Потврђен је само један прилог:
одавно < од-давно: у том тренутку одавно били изгубили значај, стр. 12.

Префикси над- и под-, антоними у свом основном значењу, јесу при-
метно мање продуктивни од претходно наведеног форманта без-. Посведо-
чени су углавном код именица. У првом од примера који следе глас дс краја 
префикса над- нестао је испред консонанта с из сугласничког скупа ст:

настрешнице (настрешница < над-стрешница): испод настрешнице, 
стр. 162;
подавала (подавати < под-давати): готово похотно предавала и подавала, 
стр. 210;
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подршку (подршка < под-дршка): да јој укаже поверење и подршку, стр. 
225.

	Са специфичним архаичним призвуком је забележена префиксална 
твореница рашта, у којој је дошло до упрошћавања сугласничког скупа. 
Наиме, глас д се нашао испред консонантске групе шт, што је створило 
секвенцу тешку за изговор, те се дентал д изгубио: 

рашта< рад-шта: али не знађаше рашта и крошто уби друга, стр. 323.
У роману Пријезда и Јелица забележен је један пример одступања од 

губљења удвојеног сугласнка и то у случају суперлатива придева јефтин: 
Најјефтинија (нај-јефтинија): да се раскрчми као најјефтинија роба, 
стр. 220.

	 Непостојано А

	Видан Николић је употребио више различитих врста сложених речи 
са префиксима који у себи садрже непостојано а. Најпродуктивнији од њих 
био је формант с(а)-, али се поред њега јављају још и облици без(а)-, из(а)-, 
об(а)-, од(а)-, раз(а)-, и уз(а)-.

	Са аломорфом префикса без- у роману Пријезда и Јелица регистро-
ван је само један сложен придев, чија творбена основа почиње консонантском 
групом зл, што је условило формирање непостојаног а на крају префикса:

безазленој (безазлен < без-а-злен): да су му деца у безазленој игри, стр. 
191.

Облик иза- је један од аломорфа творбеног форманта из-. Он се ја-
вља испред мотивних речи, глагола и именица, које почињу сугласничким 
групама или консонантима сличним гласу з:

у категорији глагола:

изабере (изабрати < из-а-брати): и то у тренутку кад изабере смрт, стр. 12;
изаберу: да изабере или да га изаберу, стр. 67;
изабрати: само по себи изабрати, стр. 16;
изабрала: Јелица је изабрала Појезду, стр.108;
изабрали: или су ме изабрали, стр. 147;
изабрао: изабрао је управо самог султана Мусу, стр. 259;
изазове (изазвати < из-а-звати): да код Димитрија изазове сажаљење, 
стр. 49;
изазвала: која је изазвала посебну пажњу, стр. 85; 
изазвало: а на крају је Јеличино одбијање изазвало њено прихватање, 
стр. 129;
изазвати: да ће изазвати лажну узбуну, стр. 147; 
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изазивајући (изазивати < из-а-зивати): бестидно изазивајући мушкарце, 
стр. 59;
изазивале: усплахирене и разјарене – изазивале младе мужјаке, стр. 96;

изазивала: чак ју је и изазивала, стр. 210;

у категорији именица:

изасланика (изасланик < из-а-сланик): то добијаш из руке божјег изасла-
ника, стр. 40; 
изасланици: они су божји изасланици, стр. 238;
изабранику (изабраник < из-а-браник): жели да поклони своме изабра-
нику, стр. 208;
изабраницу (изабраница < из-а-браница): да изабраницу свог срца изба-
ви, стр. 311.

	Формант об- се у творби речи може јавити у неколико варијанти: 
о-, оба- и оп-, у зависности од фонолошког контекста (више о овој теми у: 
Стевановић 1970: 439). Када је у питању непостојано а, битна варијанта 
овог префикса јесте облик оба, са којом су сложене следеће речи, углавном 
глаголи: 

обасја (обасјати < об-а-сјати): нит’ обасја сјајна месечина, стр. 101;
обасјала: ова бакља би као из сотониних зеница обасјала пола Србије, 
стр. 191;
обавестио (обавестити < об-а-вестити): да би обавестио стражу, стр. 
159;
обавести: да обавести породицу, стр. 118;
обамрла (обамрети < об-а-мрети): него је обамрла и само стоји ту, стр. 
172;
обасуо (обасути < об-а-сути): султан Муса био обасуо српску крајину, 
стр. 269.

Потврђена је само једна именица са овим префиксом:
обавеза (об-а-веза): обавеза ступања у брак, стр. 212; 

Са одговарајућим аломорфом префикса од- сложено је само пет 
речи, и то четири глагола и један придев :

одазивала (одазивати < од-а-зивати): и није се одазивала да не би одала 
где се налази, стр. 49;
одабере (одабрати < од-а-брати): девојка коју златном јабуком одабере 
сам цар, стр. 72;
одагнати: у себи препознавао грешне мисли које није могао лако одаг-
нати, стр. 295;
одабраним (одабран < од-а-бран): частиле своје бабице одабраним јели-
ма, стр. 278.



114

Битно је указати на специфичност наведенег глагола одазивати се, 
која се огледа у томе што његов гласовни склоп није условљавао појаву не-
постојаног а, већ се до њега дошло аналошким путем, по узору на глагол 
одазвати се.

	Са творбеним формантом раз(а)- у роману Пријезда и Јелица забе-
лежени су глаголи: разабирати, разабрати и разазнати. У првом примеру 
непостојано а је настало аналогијом према глаголу разабрати. У речи раз-
азнати непостојано а је фонетске природе, настало са циљем да се разбије 
консонантска група ззн и дистанцира удвојени сибилант. Следи приказ гла-
гола о којима је било речи са примерима из текста: 

разабирала (разабирати < раз-а-бирати): није више разабирала те гласо-
ве, стр. 49;
разабрала (разабрати < раз-а-брати): она је коначно разабрала, стр. 205;
разазна (разазнати < раз-а-знати): Градимир још није могао у себи да 
разазна, стр. 133.

	 У роману Пријезда и Јелица највећи број речи сложених са аломор-
фом са- чине глаголи:

сазнала (сазнати < са-знати): коначно је сазнала, стр. 12;
сазнао: кад је према покрету војске сазнао, стр. 145; ;
сазидао (сазидати < са-зидати): ту је сазидао цркву, стр. 23;
сабрати (са-брати): с кога се могао погледом сабрати простор, стр. 28;
сабрала: кад је све сабрала и прорачунала, стр. 271;
сачувати: и сачувати главу на рамену, стр. 149;
сачувала: нејач у збегу сачувала живу главу, стр. 165;
саслуша: то вече није могла да саслуша Пријезду, стр. 215;

Све именице са овим префиксом и деловањем непостојаног а у ро-
ману Пријезда и Јелица су девербали, тј. у њиховим творбеним основама 
препознају се глаголске речи:

сажаљење (уп. сажалити < са-жалити): да код Димитрија изазове са-
жаљење, стр. 49;
сажаљењу: љубав се заснива или на сажаљењу или на дивљењу, стр. 
141;
сагрешење (уп. сагрешити < са-грешити): мислећи да су сви видели 
њено сагрешење, стр. 136;
сазнање (уп. сазнати < са-знати): прихватила је сазнање да је живот то-
лико суров, стр. 223;
сазнања: долази до сазнања о властитом постојању, стр. 137;

Творбени формант са- је најмању продуктивност показао у грађењу 
прилошких и придевских речи. У роману је регистрован само један прилог 
који потврђује гласовну алтернацију а : Ø.
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сасвим< са-свим: али је њему та нова игра сасвим одговарала, стр. 229.
Придевске речи настале овим префиксом нешто су бројније:

сачињена (сачињен < са-чињен): као да је сачињена од камена, стр. 59;
савладан< са-владан: Огњен је мало закуњао савладан умором и неспа-
вањем, стр. 146;
сачувани (сачуван < са-чуван): а сачувани голи живот истопи се, стр. 170;
саслушана (саслушан < са-слушан): очекивала је прилику да каже, да 
буде саслушана, стр. 234.

У анализи речи насталих префиксацијом, забележен је још један 
творбени формант који се није јавио у свом основном облику, већ у варијан-
ти која садржи непостојано а. У питању јепрефикс уз-, односно његов ало-
морф уза-:

у категорији глагола:

узаврело (узаврети < уз-а-врети): све је већ узаврело од људи и коња, стр. 
228;

у категорији придева:

узалудна (узалудан < уз-а-лудан): узалудна је била његова гласничка ми-
сија, стр. 163;
узалудни: узалудни плач сина, стр. 255;

у категорији прилога:

узастопно< уз-а-стопно: јер им је седам година узастопно падао снег, 
стр. 32;
узалуд< уз-а-луд: све је узалуд, стр. 173.
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Закључак
Префиксација, као самосталан вид творбе речи, не доминира у роману 

В. Николића. Узимајући у обзир све примере наведене у раду, може се закључити  
да је најпродуктивнији образац грађења нових речи префиксално-суфиксал-
на творба. Спектар речи насталих само префиксацијом није велик. 

Примери:

истерао (истерати< из-терати): како би из ње истерао демонске 
силе, стр. 139;

открио (открити < од-крити): открио си лако моју тајну, стр.36;
 успут (уз-пут): или су успут пролазили у својим ходочашћима,стр.60;
У ексцерпираној грађи потврђене су следеће фонолошке алтерна-

ције: асимилација по звучности и по месту и начину артикулације, затим, за 
губљење сугласника и формирање непостојаног а. 

Најзаступљенија гласовна промена у префиксалима из романа 
Пријезда и Јелица јесте асимилација сугласника по звучности. Супротно 
њој, најмање је било примера који потврђују вршење асимилације консона-
ната по месту и начинуартикулације, као и оних у чијој су структури видљи-
ве алтернације вокала. 

Примери:

немају (немати< не-имати > не-емати > немати ): зашто се муче да 
доносе кад и саме немају, стр.40;

нема: иако је знала да удаја без материнства нема никакву сврху, стр. 
82.

Још је потребно указати и на аналошки утицај на појаву гласовних 
промена. Фонолошки склоп одређеног броја префиксалних твореница није 
условљавао настајање фонемских алтернација, али је до њихипак долазило. 
Утицајаналогијенајвидљивији је у формирању непостојаног а. Интерпола-
ција вокала а забележена је и на шаву префиксала, који није био оптерећен 
сугласничком артикулацијом, тешком за изговор.

Примери:

изабере (изабрати < из-а-брати): и то у тренутку кад изабере смрт, 
стр. 12;

изасланика (изасланик <из-а-сланик): то добијаш из руке божјег 
изасланика, стр. 40;

узаврело (узаврети < уз-а-врети): све је већ узаврело од људи и коња, 
стр. 228;

У складу са фонетским правописом српског језика, фонолошке ал-
тернације нису захватиле гласове на споју творбених форманата префиксал-
не творенице, чија би промена угрозила семантику речи. 
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Сва претходно наведена сажета опажања наводе на закључак да је-
зик Видана Николића како у облицима, тако и у осталим категоријама, сле-
ди класични образац српског књижевног језика.

Извор

Николић, В. (2004). Пријезда и Јелица. Београд: Народна књига.
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PHONOLOGIGAL ALTERNATIONS IN PREFIXAL DERIVATIVES 
IN THE NOVEL PRIJEZDA I JELICA

Abstract: The subject of this thesis is the analysis and interpretation of 
phonetically-phonological alternations in prefixal derivatives (prefixals). This 
research has been made on the material found in the novel Prijezda i Jelica by Vidan 
Nikolic. The above mentioned analysis includes sound changes occurring at the seam 
of prefixoid and derivation base. The aim of this analysis is the interpretation of all 
conditions relevant for sound alternations in the examples from the novel Prijezda i 
Jelica. Prefixation, as an independent means of word formation, is not dominant in the 
novel by V. Nikolic. Taking into consideration all examples given in this thesis, we can 
conclude that the most productive pattern for the formation of new words is prefixal-
suffixal derivation. The range of words formed exclusively by means of prefixation 
is not large. Those words are referred to as prefixal derivatives, a term originally 
used by I. Klajn. Phonological context created conditions for two types of consonant 
assimilation: sound assimilation and place and articulatory assimilation, and also for 
the reduction of consonants and formation of transitory a.

The most frequent alternation in prefixes found in this novel is sound 
assimilation. On the contrary, the least number of examples confirm place and 
articulatory consonant assimilation, as well as those where vowel alternations are 
noticeable structurally.

In his narration, V. Nikolic uses words formed by various means of word 
formation principles, mainly in their basic meaning, but with a great gift for poetic 
stylization. That has made Prijezda i Jelica a novel of high artistic value and at the 
same time, very serious material for phonological alternations analysis, implemented 
in this thesis. According to all afore mentioned brief observations, we can conclude 
that the language of Vidan Nikolic follows the classical pattern of Serbian literary 
language, both in forms and other categories.

Key words: prefixal derivatives, phonology, phonetics, sound alternations. 
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НАСТАВА АЛГЕБРЕ У ПОЧЕТНОЈ НАСТАВИ МАТЕМАТИКЕ

Сажетак: Усвајање и разумевање алгебарских садржаја од суштинског 
је значаја за учење других области математике, али и других дисциплина ван 
математике. Увођење алгебарских концепата у почетној настави математике 
треба да допринесе ученицима лакши прелазак са аритметике на алгебру, те да 
им омогући формирање појмовне базе за усвајање сложенијих алгебарских кон-
цепата на каснијим узрастима.  Постоји обимна емпиријска грађа која показује 
да су ученици на млађим узрастима способни да усвоје алгебарске садржаје, 
као и да рано подучавање алгебре подстицајно делује на касније учење. Рана 
алгебра се може схватити као шири појам од школске алгебре, који обухвата 
разноврсне активности и садржаје који имају за циљ да код ученика развију 
алгебарско мишљење.

 У раду се одређује концепт рана алгебра и (рано)алгебарско мишљење 
и  разматра се о основним и нужним условима за обезбеђивање оптималног 
развоја алгебарског мишљења код ученика, као што су: развој способности ге-
нерализације и апстракције, развој значења алгебарских симбола, моделовање 
односа између кванититета, односно употребу иконичких репрезентација као 
везе између појма и симбола, те обезбеђивање услова за релационо учење.

Кључне речи: рана алгебра, алгебарско мишљење, почетна настава 
математике.

Увод
Разматрање и покушаји да се разумеју проблеми са којима се ученици 

суочавају приликом учења алгебре предмет је интересовања још од антич-
ког периода. У уводу у своје дело „Arithmetica“, које је написано око 250.
године, Диофант из Александрије пише о обесхрабрењу које се може јавити 
код ученика када први пут почну да употребљавају алгебарске поступке у 
решавању свакодневних проблема (Radford, 2010). Савремена педагогија не 
заобилази ово питање, с обзиром да је разумевање природе проблема са који-
ма се ученици суочавају приликом учења алгебре од пресудне важности за 
побољшање наставе алгебре и за обезбеђивање оптималних услова за развој 

Сања АНЂЕЛКОВИЋ
Педагошки факултет у Врању, 
Универзитет у Нишу
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алгебарског мишљења. Последњих деценија уочава се пораст интересовања 
за област учења и предавања алгебре, што је резултирало интернационалном 
дискусијом о томе шта је алгебра и шта би алгебра требало да буде.

Покушаји да се дефинише школска алгебра и оно шта би она треба-
ло да буде нису резултирали консензусом, већ је понуђен већи број различи-
тих класификација, свака са својим јаким и слабим странама. Најчешће се 
наводе четири основна становишта, која су произашла из концапата Усиски-
нове (Usiskin, 1988, према: Зељић, 2014: 16) анализе, и то: Алгебра је гене-
рализована аритметика; Алгебра је студија поступака за решавање одређе-
них проблема; Алгебра је студија о односима међу квантитетима; Алгебра 
проучава структуре.

Капут (Kaput, 1999: 137) наводи следећу дескрипцију онога шта би 
требало разматрати у основношколској алгебри: 1. Генерализација и форма-
лизација; 2. Алгебра као синтаксички вођена манипулација; 3. Алгебра као 
студија структура; 4. Алгебра као студија функција; 5. Алгебра као модело-
вање језика.

Према Принципима и стандардима за школску математику алгебрa 
обухвата:  разумевање образаца, односа и функција;  представљање и анали-
зирање математичке ситуације и структуре користећи алгебарске симболе и 
анализирање промена у различитим контекстима (NCTM 2000: 37)

Најуопштеније, савладавање школске алгебре подразумева овлада-
вање новим језиком, новим методама знања, новим формама организације 
информација и новим начином репрезентовања реалности, али да би ово 
било могуће потребно је да код ученика развијемо одговарајуће когнитивне 
предуслове за то (Romano, 2009). 

Поред наведених, у литератури се може пронаћи велики број других 
концептуализација, од којих се многима може изнети заједничка замерка да 
недовољно пажње посвећују одређивању садржаја који би чинили полазну 
основу у првим годинама учења алгебре (Зељић, 2014). 

Одређење школске алгебре веома је важан теоријски и методички 
задатак, будући да је знање алгебре од суштинског значаја за учење осталих 
области математике, али и других дисциплина. У раду се разматрају питања 
која се односе на дефинисање ране алгебре и на могућности увођења алге-
барског образовања у млађим разредима основне школе.

Рана алгебра

Традиционално, у већини земаља ученици се са наставом алгебре 
први пут сусрећу релативно касно, на узрасту између 12 и 13 година (Зељић, 
2014). Разлога за ово има више. Поред историјских, који се односе на то 
да је алгебра релативно млада област математике, на оваково стање ствари 
снажан утицај имају и становишта о когнитивном развоју детета из којих је 
произашло мишљење да млађа деца нису развојно спремна за усвајање ал-
гебарских концепата. Такође, оваква пракса има своје темеље и у налазима 
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низа истраживања која су се најчешће фокусирала на тешкоће и проблеме са 
којима се ученици сусрећу у настави алгебре (Carracher et al., 2006). 

Ипак, савремене тенденције у настави алгебре добијају нови смер, 
крећући се ка упознавању ученика са алгебарским расуђивањем на млађим 
узрастима, некада већ од 7. године живота (Зељић, 2014).  Постоје многи 
разлози за развој алгебарског мишљења на раном узрасту и за увођење ал-
гебре у курикулум у млађим разредима основне школе, а међу најзначај-
нијима јесте став да рана алгебра може да олакша прелазак са аритметике 
на сложеније и апстрактније концепте. Рана алгебра развија се на темељу 
идеје да увођење алгебре у раним разредима основне школе може да олакша 
усвајање сложенијих алгебарских концепата на каснијем узрасту, те да рани 
развој алгебарског мишљења може да допринесе успешном савладавању ал-
гебарског симболизма у каснијим разредима (Carracher & Schliemann, 2007). 

Данас је све више распрострањен став да ученике треба што раније 
„припремати за алгебру“ (National Mathematics Advisory Panel, 2008), а ово 
становиште је отворило велики број питања, посебно питања која се односе 
на природу искустава која ученике могу да припреме за каснију алгебру и за 
коју врсту алгебре су они спремни на раном узрасту (Blanton and Kaput, 2011). 

Рана алгебра није иста она формална aлгебра која се учи у вишим 
разредима. Под раном алгебром подразумевамо процес инволвирања алге-
барских садржаја заједно са уобичајеним аритметичким садржајима у ни-
жим разредима основне школе. Овде је више реч о делимичном интегри-
сању ова два домена, односно, убацивању алгебарских алату у аритметичке 
концепте где год је то могуће (Стевановић и др., 2014). 

Једна од значајних тема у вези са наставом ране алгебре јесте оп-
тималан узраст ученика на којем их треба упознавати са алгебарским кон-
цептима. У дугом временском периоду није постојао јасан став у погледу 
узраста на којем треба почети наставу алгебре. Тако, Карахер и сарадници 
наводе различите ставове аутора у овој области – Дејвис сматра да је са 
наставом алгебре потребно почети у другом или трећем разреду основне 
школе (Davis, 1985, према: Carraher et al., 2006), док Бодански и Вергно 
предлажу да се ученици упознају са алгебром већ у првом разреду основне 
школе (Bodanski, 1991 према: Carraher et al., 2006; Vergnaud, 1988, према: 
Carraher et al., 2006). 

Снажан аргумент који говори у прилог значаја ране наставе алге-
бре јесте постојање великог броја истраживања која показују да ученици 
у основној школи могу са успехом да савладају алгебарске садржаје, те да 
разумеју и користе њена синтаксичка правила (Carpenter and Franke, 2001; 
Blanton and Kaput, 2011). На пример, Брицуела и Шлиман су у својој студији 
показали да десетогодишњи ученици могу са разумевањем да употребља-
вају алгебарско – симболичку нотацију за изражавање генарализација до 
којих су дошли у процесу решавања проблема у различитим контекстима 
(Brizuela & Schliemann, 2004). 

Један од важнијих елемената ране алгебре је упознавање ученика са 
алгебарском нотацијом. Права значења алгебраске нотације ученици могу 
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открити тек помоћу ране алгебре, иако се са словима у математици срећу 
већ од првих разреда. Истраживања (Carraher, 2000, према: Cvijanović, 2016)  
су показала да ученици имају највише потешкоћа у схватању да слово x 
(или било које друго слово) означава било који број. То је због тога што су 
ученици навикли да се баве конкретним случајевима јер у настави домини-
ра аритметика, за разлику од наставе алгебре у којој преовладавају општи 
случајеви. Због тога се инсистира на раном увођењу алгебарске нотације у 
циљу убрзавања ученичког напретка и стварања добре основе која ће олак-
шати будуће учења алгебре и математике (Cvijanović, 2016).

Зељић (2014: 23) наводи следеће теме као садржаје наставе алгебре 
за ниже разреде: 1. Правила којима се истичу својства аритметичких опера-
ција и њихово процедурално и реторичко изражавање, те трансформисање 
аритметичких израза употребом ових правила; 2. Употреба слова као ознака 
за познату и непознату; решавање једначина и неједначина; 3. Словно за-
писивање операцијских својстава; слова у улози слободне променљиве; 4. 
Састављање израза са променљивом којима се изражавају једноставни за-
кони придруживања; развијање идеје о функцији и изражавање зависности 
међу променљивим.

Према мишљењу ове ауторке, концепт рана алгебра, који није огра-
ничен на уско дефинисан опсег разреда и спецификованих тема има шире 
значење од школске алгебре. Рана алгебра обухвата све активности и садр-
жаје који доприносе развоју алгебарског мишљењa као јасног, прецизног и 
уопштеног начина размишљања, што, заправо, представља један од њених 
основних циљева (Зељић, 2014; Маричић и Милинковић, 2017). 

(Рано) алгебарско мишљење

Алгебраско мишљење, као основни циљ учења алгебарских садр-
жаја на раном узрасту, није јединствено одређено у области математичког 
образовања. Према Капуту алгебарско мишљење не треба схватити као 
појам који обухвата једну идеју, већ појам који се састоји од разумевања 
симболичког формалног језика и различитих облика резоновања (Kaput, 
1999). 

У оквиру алгебарског мишљења могу се уочити различите врсте 
закључивања, као што су: стварање генерализација из аритметике и узора-
ка из свих области математике; употреба симболичког језика; проучавање 
структура међу бројевима; проучавање узорака и функција; процес матема-
тичког моделирања (Jukić Matić i Tutnjević, 2013: 32).

Према Дрисколовом (Driscoll, 1999) мишљењу основне когнитивне 
компоненте које су потребне за алгебарско мишљење јесу реверзибилност, 
изградња правила за репрезентовање функција и апстраховање.

Киеран (Kieran, 2004) сматра да развој алгебарског мишљења у ра-
ним годинама подразумева развој посебног начина мишљења који укључује 
анализирање релација између величина, истицање структура, схватање про-
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мена, генерализацију, решавање проблема, моделовање, процењивање, про-
веравање и прогнозирање. Алгебарско мишљење можемо схватити као скуп 
активности уопштавања, активности трансформације и општих активности.

Према становишту Херберта и Брауна (Herbert and Brown, 1997) ал-
гебарско мишљење је коришћење симбола и алата за анализу различитих 
ситуација посредством: екстракције информација из дате ситуације, пред-
стављања тих информација математичким симболима, дијаграмима, табе-
лама, графиконима и/или једначинама и интерпретације и примене мате-
матичких налаза, као што су проналажење непознатих и идентификација 
функционалних односа

Радфорд полази од становишта да алгебарско мишљење почива на 
идентификацији и уопштавању образаца, али истиче да генерализације не 
морају нужно да буду репрезентоване симболима, већ могу бити изражене и 
путем речи, акција или гестова (Radford, 2006).

Алгебарско мишљење увек постоји када је присутан покушај да се 
рачунске процедуре третирају уопштено, тако да највећи број аутора ис-
тиче генерализацију као пут развијања алгебарског мишљења код ученика. 
Способност уопштавања, која доводи до повећане способности решавања 
проблема, сматра се најзначајнијом карактеристиком алгебарског мишљења 
(Зељић, 2014). 

Још од првих студија наставе алгебре велики број аутора у овој об-
ласти се оријентисао на истраживање алгебарског мишљења и методичких 
средстава за његово развијање. Неки од суштинских захтева за развој алгебар-
ског мишљења, у складу са становиштем које износи Маријана Зељић јесу:

-- Развијање способности апстракције и уопштавања;
-- Развијање значења алгебарских симбола;
-- Моделовање односа између квантитета – иконичко представљање 

као веза између појма и симбола;
Јача повезаност наставних тема и садржаја као услов за релационо 

(схематско) учење (Зељић, 2014: 30).

Развијање способности апстракције и уопштавања

Математички појмови се формирају постепено, почев од груписања 
утисака око сродних објеката, преко формирања менталних репрезентација, 
до стварања назива, а потом и симбола појма. Појмови у математици су ап-
страктнији од појмова у свакодневном животу, и постају све апстрактнији 
на вишим нивоима школовања. Основна одлика алгебарских појмова јесте 
апстрактност и уопштеност, тако да се способности апстракције и уопшта-
вања могу сматрати суштинским за развој алгебарског мишљења. 

Генерализација подразумева проналажење и издвајање одлика од-
ређене класе објеката. Овај процес је нераскидиво повезан са процесом 
апстраховања. Под апстраховањем у формирању појмова подразумева се 
издвајање битних, инваријантних својстава које имају сви објекти неке од-
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ређене класе, а занемаривање ирелевантних својстава. Сврха апстраховања 
јесте да омогући примену општих правила и операција на појединачне слу-
чајеве. Према Дејићевом становишту, приликом апстраховања не долази 
само до задржавања битних и одбацивања ирелевантних својстава, већ се 
врши и идеализација тих својстава, то јест прелази се на граничне форме 
које више не постоје у стварности (Дејић и Егерић, 2003).  

Генерализација и апстракција се јављају већ код првих искустава 
која ученици имају са математиком, већ приликом формирања појма броја 
(Курник, 2000). Ученик до појма броја три долази у неколико корака. Прва 
фаза јесте опажање, односно чулно искуство, у оквиру ког ученик упознаје 
конкретне скупове и њихова својства. У другој фази се формира представа 
о броју три, тако што се идентификује и издваја битно заједничко својство 
посматраних скупова. У трећој фази се формира апстрактан појам броја 
три, тако што се уочава да је број три својство које имају сви троелементни 
скупови {a, b, c}.

Закони комутације, асоцијације и дистрибуције у скупу природиних 
бројева формирају се на конкретним примерима из којих се потом издвајају 
генерализације. Поступком генерализације ови закони се поступно прено-
се из скупа природних бројева у шире скупове Z, Q, R, C (Курник, 1999). 
Правило комутативности за сабирање природних бројева ученици уче већ у 
почетној настави математике. У почетној фази користи се индуктивни пос-
тупак који се састоји од низа индуктивних закључака о конкретним објек-
тима и специјалним случајевима. На пример, здруживањем скупа од три 
кликера и скупа од шест кликера добија се скуп од девет кликера, а толико 
се добија и када се скуп од шест кликера здружи са скупом од три кликера. 
Дакле, важи једнакост: „3+6=6+3“.

 Мењањем броја елемената из наведених скупова, здруживањем и 
проверавањем добија се низ једнакости:

„3+6=6+3“, „2+5=5+2“, „6+4=4+6“, „1+5=5+1“.

Из ових једнакости апстрахује се правило да је природа објеката 
небитна, а релевантан је однос међу њима, и на тај начин је изведена ап-
стракција. Добијене једнакости могу се подвргнути даљем генерализовању 
и апстраховању. Оно што је у свима њима заједничко јесте да је са леве 
стране једнакости збир два природна броја, а са десне збир тих бројева у 
обрнутом поретку. Тако се обавља следећа апстракција и долази до једнако-
сти: a+b=b+a за све a ∈ N.

Питање које се поставља јесте на који начин развијати способност 
генерализације и апстракције у раду са ученицима? Ово је важно јер истра-
живачка и педагошка пракса показују да се ученици разликују између себе 
у поменутим способностима.

Једна од могућности јесте принцип опажајне варијабилности путем 
којег ученицима треба подстицати развој способности апстракције, схваће-
не као спосoбности да се концепт схвати независно од његових конкретних 
карактеристика. Приступ подразумева да се ученицима исти концепт пре-
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зентује на различите начине и под различитим околностима. Према принци-
пу математичке варијабилности, код ученика треба подстицати способност 
генерализације тако што се што већи број ирелевантних варијабли варира 
истовремено док су релевантне варијабле константне (Post and Reys, 1979). 

На пример, паралелограм је четвороугао чије су наспрамне стране 
паралелне. Иако облик паралеограма може да се мења променом дужине 
страна или величине углова, једини услов да неки четвороугао остане пара-
лелограм јесте да су му наспрамне стране паралелне. Уколико ученик буде 
изложен само паралелограмима са истим угаоним мерама или са истим про-
порцијама дужине суседних страна, неће моћи да развије генерални конц-
епт паралелограма.  

Развијање значења алгебарских симбола

Према Усискину алгебра је језик (Usiskin, 1997, према: Kriegler, 
2008). Редфордова (Radford et al., 2005 према: Зељић, 2014) анализа алге-
барског симболизма указује да језик алгебре не располаже широким опусом 
средстава као што су прилози, придеви и друге допуне именица које имају 
кључну улогу у писаном језику. Уместо тога, алгебарски језик је сажет и 
језгровит, и уређен путем одређеног броја синтаксичких правила. Разуме-
вање алгебре подразумева познавање варијабли и симбола, као и примену 
математичких правила над њима (Kriegler, 2008). Крофорд је, такође, један 
од аутора који истиче да је способност коришћења језика симбола први и 
нужан услов за развој алгебарског мишљења (Crawford, 2001). 

Из наведених особина алгебарског језика често произилазе и бројне 
тешкоће са којима се ученици различитог узраста суочавају у учењу алге-
бре. Неки аутори наводе да је усвајање и разумевање алгебарских симбола 
управо основни проблем који ученици имају при учењу алгебарских садр-
жаја (Зељић, 2014). Томе доприноси и садашњи начин којим се ученици 
нижих разреда основне школе подучавају употреби слова као алгебарских 
варијабли и непознатих, а који се своди на коршћење варијабле x за означа-
вање празног места у аритметичким записима и за решавање простих једна-
чина и неједначина у скупу природних бројева (Cvijanović, 2016).

Разликовање различитих начина на које слова могу да буду упо-
требљена у алгебри, често је извор тешкоћа за ученике. На пример, интер-
претација симбола који су написани један поред другог може бити пробле-
матична за ученике. У нашем бројчаном систему симбол „149“ означава 
број сто четрдесет и девет, док у алгебри израз „14x“ означава множење 
броја 14 са x. Такође, важи „14x = x14“, иако је конвенцијом као приклад-
нији прихваћен први израз. Променљиве које се употребљавају у алгебри 
узимају различита значења, у зависности од контекста у ком се појављују. 
На пример, у једначини „3 + x = 7“, x је непозната, а 4 је решење једначи-
не. Међутим, у изразу „A(x+y) = Ax + Ay“, x се користи за генерализацију 
дистрибутивног закона (Kriegler, 2008). 
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Поред идентификовања начина на које ученици греше приликом ин-
терпретације алгебарских симбола, од пресудног је значаја анализирати ове 
грешке и разумети разлоге због којих до њих долази, те омогућити ученици-
ма да развију адекватну способност симболизације. Савремени аутори про-
цес симболизације и симболе схвтају као продукт активности ученика који 
се формира у интеракцији. Према Скемповом (Skemp, 1982, према: Зељић, 
2014) становишту може се направити разлика између површинских и дубин-
ских математичких структура. Површинске, односно синтаксичке структу-
ре јесу симболички системи, док су дубинске, семантичке структуре мате-
матичке појмовне схеме. Значење математичке комуникације утемељено је 
на дубинској структури, али се значење може комуницирати само посредно 
преко површинске структуре. Тешкоће се јављају јер између ове две струк-
туре не мора постојати коресподенција. Проблеми у разумевању алгебар-
ског симболизма често могу потицати из неразумевања дубинске појмовне 
структуре која симболима даје значење. Представљање математичких идеја 
у процесу подучавања алгебре само на симболичан начин доводи до тога да 
ученици не размеју алгебру. Неопходно је код ученика подстаћи повезивање 
симболичког језика са дубинском појмовном структуром, на којој треба те-
мељити симболизацију.

Према Скемуп (Skemp, 1982, према: Зељић, 2014), постоје четири 
начина путем којих наставници могу подстаћи развој дубинских појмовних 
структура: 1. Визуелно представљање математичких идеја треба да одговара 
дубинским структурама; 2. Нове идеје које се презентују ученицима треба 
да буду представљене тако да могу бити асимиловане у постојећу појмовну 
структуру, уместо да само буду меморисане у виду симболичких манипула-
ција; 3. Ученике треба у почетку подстицати да своје идеје вербално исказују, 
будући да је повезаност између мисли и изговорене речи јача него повезаност 
између мисли и писаног симбола; 4. Могуће је користити неформалне, тран-
зиционе појмове као споне са формалним појмовима математике.

Моделовање односа између квантитета

Увођење специфичног језика симбола који је омогућио изражавање 
и уопштавање сматра се прекретницом у историјском развоју алгебре. Ис-
товремено, управо због тога што се у алгебри математичке идеје предста-
вљају на симболичан начин ученици могу имати проблема у њиховом разу-
мевању. Тешкоће са којима се ученици суочавају када се први пут сусретну 
са алгебром у млађим разредима основне школе често могу бити условљене 
неразумевањем природе текстуалних симбола, а не неразумевањем самих 
математичких концепата који су тим симболима представљени. 

Један од начина који је предложен за превазилажење ове тешкоће 
јесте да се у процесу наставе алгебре математичке идеје презентују на ико-
нички начин (Зељић, 2014). Овај приступ налази своје утемељење у стано-
вишту према којем је разумевање синтаксичке структуре алгебре и значења 
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алгебарских симбола дуготрајан процес, а ученици на његовом почетку ис-
пољавају склоност ка коришћењу других аспеката искуства који су им дос-
тупнији од структуралних (Radford, 2000). У литератури се могу пронаћи 
одређења алгебарског мишљења која управо наглашавају значај иконичког 
представљања алгебарских појмова. Тако Дрискол (Driscoll, 1999) алгебар-
ско мишљење дефинише као способност представљања квантитативне си-
туације тако да односи између варијабли постану уочљиви. 

Коришћење иконичких средстава у процесу решавања математич-
ких проблема веома је плодна област истраживања, али налази постојећих 
студија нису конзистентни. Торнтон наводи три разлога због којих је од зна-
чаја даље изучавати улогу визуализације у развоју алгебарског мишљења 
у школском контексту: 1. Визуализација, уз коришћење технологије, пру-
жа могућност да се смањи тежина алгебарског мишљења; 2. Визуализација 
пружа једноставност и ефективне приступе проблему; 3. Наставници треба 
да схвате колико је од значаја да подстакну ученике да развију репертоар 
техника којима ће решавати математичке проблеме (Thornton, 2001).

Математички појмови су по правилу апстрактни, али њихов развој 
почиње од опажајног нивоа. Иконичко представљање појма мора предходи-
ти симболичком представљању, тако да поред одговарајуће слике ученицима 
увек треба да буде презентован и текст са формулама (Зељић, 2014). Бавећи 
се развојем математичких операција код детета, Ебли (Aebli, 1961) истиче 
да је неопходно поунутривање операције које се одвија у три ступња. У пр-
вом стадијуму ученици раде на конкретном материјалу, на пример спајају 
коцке у петочлане и трочлане „штапове“. У другом, фигуралном стадијуму, 
предмет се представља сликом, и на основу графичке репрезентације уче-
ници замишљају операцију. У последњем стадијуму ученик користи искљу-
чиво симболе који представљају операцију.

Визуализација може бити корисно средство за учење ране алгебре, 
тако што омогућава ученицима да истражују проблеме и да дају значење ма-
тематичким појмовима и односима између њих. Да би симболи који се овом 
приликом користе имали функцију неопходно је да начин приказивања буде 
прилагођен развојном нивоу ученика, као и да одговара структури појма на 
који се односи. 

Релационо (схематско) учење

Знање стечено без познавања појмовне структуре садржаја чији је 
саставни део, знање је које ће брзо бити заборављено. Због тога, прили-
ком израде наставних курикулума неопходно је водити рачуна о појмовној 
структури наставног предмета. 

Британски психолог Ричард Скемп (Skemp, 1976, према: Зељић, 2014) 
је предложио два типа разумевања који се између себе разликују. У питању 
су инструментално и релационо разумевање. Под инструменталним разу-
мевањем подразумева се познавање правила и чињеница и њихова проста 
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примена. То значи да ученици могу да успешно манипучишу симболима, за-
датке решавају коришћењем правила која су најчешће научена напамет, при-
мењујући низ рутинских процедура које не могу да разумеју, протумаче и кон-
тролишу. Као последица јавља се немогућност ученика да решавају проблеме 
који се не уклаппају у научена правила. Релационо разумевање постоји када 
ученик може да барата појмовима користећи њихова својства и међусобне ре-
лације. Релационо резоновање се по овом аутору састоји од развоја појмовне 
структуре, односно схеме. Функција појмовне схеме је да повеже и организује 
знање у систем и да омогући даље учење тако што пружа разумевање. 

Постоји значајна емпиријска евиденција која показује да је способ-
ност за релационо резоновање повезана са математичким вештинама учени-
ка. У оквиру ране алгебре ученици се већ у сасвим једноставним једначина-
ма, као што је „x + 2 = 3“, сусрећу са релативно сложеним односом између 
познатих и непознатих бројева, као и са употребом операције (одузимања) 
која је у инверзном односу са приказаном операцијом (сабирања). Касније 
у настави алгебре, ови односи постају сложенији и укључују комплексне 
изразе и једначине са више непознатих. У том смислу, развој релационог 
резоновања код ученика може да подстакне њихово разумевање све ком-
плекснијих математичких релација (Singley & Bunge, 2014).

Према Скемпу (Skemp, 1993, према: Зељић, 2014), да би настава под-
стакла и омогућила изградњу математичких схема код ученика мора да задо-
вољава следеће услове: 1. Примери који се презентују ученицима морају да 
буду такви да садрже најмању могућу количину информација које нису од 
значаја за формирање појма; 2. Ученицима треба презентовати одређен број 
примера у временском следу; 3. У једној временској јединици треба уводити 
само један нови појам; 4. Ученици треба да имају развијене примарне схеме, 
којима могу прикључивати нове појмове и на тај начин учити са разумевањем.

Кад год је могуће, идеје у наставу алгебре је потребно уводити тако 
да се обезбеди формирање одговарајућих дугорочних појмовних схема. 
Такође, потребно је водити рачуна да изостављање теме која је предуслов 
за увођење и разумевање следеће теме нужно води стварању семантичких 
празнина код ученика и отежава даљи процес разумевања идеја. Израда ква-
литетног наставног програма математике треба да почива на логичкој ана-
лизи математичких садржаја, те на њој заснованом структурисању садржаја 
у наставне теме. Логички повезани постављени циљеви и задаци наставе 
треба да буду у релацији са одговарајућим садржајима и методама наставе и 
учења, што је веома сложен задатак који се поставља пред наставнике. 

Подстицању релационог разумевања и стварању појмовних схема 
може да допринесе и конкретизовање специфичних задатака и да се у скла-
ду са њима прецизирају одговарајући садржаји, што треба да обезбеди да 
се у уџбеницима нађу одговарајуће логичке структуре садржаја. „Преска-
кање“ појединих појмова у логичкој хијерархији појмова или укључивање 
појединих појмова у логичке структуре других садржаја неповољно је јер 
доводи до немогућности повезивања садржаја и изградње појмовне схеме 
(Зељић, 2014).
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Закључак

Усвајање и разумевање алгебарских садржаја од суштинског је зна-
чаја за учење других области математике, али и других дисциплина ван ма-
тематике. Како је учење алгебре засновано на генерализацији, уопштеним 
алгебарским, симболичким нотацијама то велики број ученика има потеш-
коћа у њеном разумевању. Истраживачи су дуги низ година били фокуси-
рани на идентификовање тешкоћа са којима се ученици сусрећу приликом 
учења алгебре, са циљем да разумеју природу ових проблема и да доприне-
су побољшању наставе алгебре и обезбеђивању оптималних услова за раз-
вој алгебарско мишљење. 

Потешкоће које настају при усвајању и разумевању алгебарских 
садржаја имплицирају избор специфичних метода, поступака и стратегија 
при методичкој трансформацији и обликовању ових садржаја у раду са уче-
ницима. То подразумева употребу савремених активних метода учења као 
и већу интеракцију како између ученика и учитеља, тако и између ученика 
међусобно. Улога учитеља у усвајању алгебарских садржаја од стране уче-
ника је веома важна. Захтев који се поставља пред учитеље јесте да уче-
ницима представе алгебру као део математике који има сврху и примену у 
свакодневном животу, уместо као пуко манипулисање симболима. Учитељи 
треба да имају јасну слику о томе шта алгебра представља, јер што је виши 
степен њиховог знања о алгебри то ће лакше и ефикасније помоћи ученици-
ма да превладају тешкоће са којима се сусрећу. Тиме је велика одговорност 
на институцијама које образују будуће учитеље да их оспособе за успешно 
подучавање ране алгебре. Очекујемо да ће у раду представљени концепт 
ране алгебре и алгебарског мишљења, као и разматрање о основним и нуж-
ним условима за обезбеђивање оптималног развоја алгебарског мишљења 
код ученика, олакшати учитељима реализацију алгебарских садржаја и 
допринети побољшању наставе алгебре. 
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Sanja ANDJELKOVIĆ

TEACHING OF ALGEBRA IN LOWER GRADES OF ELEMENTARY 
SCHOOL 

Summary: Adopting and understanding of algebraic content is of essential 
importance for learning of other fields of mathematics, and other disciplines besides 
mathematics as well. Introducing of algebraic concepts in lower grades of elementary 
school should contribute to pupils’ easier transition from arithmetic to algebra, and 
enable them to form conceptual basis for learning of complex algebraic content at 
later age. There is an extensive empirical material that indicates that pupils at younger 
age are capable of adopting algebraic content, and also that early teaching of algebra 
has stimulating effect for further learning. Early algebra can be comprehended as a 
wider term than school algebra, which encompasses various activities and contents 
that have a goal of developing algebraic thinking.

 In the paper, a concept of early algebra and (early) algebraic thinking 
is being determined, as well as basic and necessary conditions for providing of 
optimal development of algebraic thinking of pupils, such as: developing of ability 
for generalization and abstraction, development of meaning of algebraic symbols, 
modeling of relations between quantities, i.e. use of iconic representations as relation 
between term and symbol, and enabling of conditions for relational learning.

	Key words: early algebra, algebraic thinking, mathematics’ initial teaching.
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